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Introducao

1. O conjunto de programas de Portugués! para o Ensino Basico a seguir
enunciados decorre de um trabalho desenvolvido ao longo de um ano, envolvendo
cerca de uma dezena de professores, com o aconselhamento de diversos consultores
e com o apoio da Direccao-Geral de Inovagiao e Desenvolvimento Curricular. De
acordo com a solicitacdo a que procuramos corresponder, tratava-se de proceder a
revisdo dos programas que até agora tém vigorado; entendia-se e entende-se que,
datando de ha quase duas décadas, chegou o momento de aqueles programas serem
substituidos por outros, susceptiveis de incorporarem nao apenas resultados de
analises sobre praticas pedagdgicas, mas também os avancos metodologicos que a
didactica da lingua tem conhecido, bem como a reflexao entretanto produzida em

matéria de organizacao curricular.

Isto significa que a referida revisdo nao poéde deixar de tomar como ponto de
partida os programas de 1991, comportando-se todavia em relagao a eles com uma
consideravel liberdade de movimentos. Numa matéria estruturante e nuclear como
a que aqui esta em causa, ha, naturalmente, componentes programaticos que nao
devem ser ignorados, por muito profunda que seja a reelaboracao que se
empreende; mas isso nao inibe essa reelaboragao de formular outras abordagens,
entendidas como mais adequadas a realidade e as circunstancias actuais do ensino e
da aprendizagem do Portugués. Inevitavelmente — porque a cena educativa é
dinamica e permeavel a realidades sociais e culturais em permanente mudanga — 0s
programas que agora se apresentam serao um dia substituidos por outros.

! Apesar de em textos legais ser utilizada a expressdo Lingua Portuguesa para designar a disciplina que aqui
estd em causa, no presente documento utilizamos o termo Portugués. E esta a tendéncia que se verifica
noutros sistemas educativos, tendéncia ja consagrada em Portugal em programas de trabalhos oficiais (p. ex.:
Plano Nacional de Ensino do Portugués), bem como na disciplina (Portugués) correlativa a esta do Ensino
Secundario.



Acontece ainda que, para além das praticas pedagogicas a que os antigos
programas deram lugar (praticas de que defluem ensinamentos importantes), foram
entretanto produzidos documentos que, com caracter variavelmente normativo,
constituem referéncias de enquadramento para o trabalho aqui produzido; a par
desses documentos, ocorreram e ocorrem iniciativas em que se reconhece uma
feicao doutrinaria ou de orientagao pedagdgica que nao pode ser esquecida. Cinco

exemplos:

® Em 2001 foi publicado, pelo Ministério da Educacao, o Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico. Competéncias Essenciais, que trata de definir as
que sdo as “competéncias gerais” e as “‘competéncias especificas”
estabelecidas para aquele nivel de ensino e também, naturalmente,

para o ensino do Portugués?;

® Desde 2006 esta em curso o Programa Nacional de Ensino do
Portugués, destinado a aprofundar a formacao de professores de
Portugués, designadamente os do 1.° ciclo;

® Desde 2007 e sob responsabilidade do Ministério da Educacao, esta
em desenvolvimento um Plano Nacional de Leitura
(http:/ /www.planonacionaldeleitura.gov.pt), cuja filosofia,

orientagoes e objectivos sao acolhidos nestes programas, com especial

incidéncia no 1.° e no 2.° ciclos;

® Em Maio de 2007, teve lugar em Lisboa uma Conferéncia
Internacional sobre o Ensino do Portugués que deu lugar a
intervenc¢oes qualificadas, a amplo debate e a um conjunto de
recomendacdes que podem ser entendidas como ponto de partida
para este trabalho.?

® Em 2008 foi publicado o Diciondrio Terminoldgico (http://dt.dgidc.min-
edu.pt/), documento que fixa os termos a utilizar na descri¢ao e

analise de diferentes aspectos do conhecimento explicito da lingua.

2. O que até agora ficou dito significa que o trabalho que aqui se encontra
nao se concretizou a margem de coordenadas que nele se reconhecerdo de forma
variavelmente explicita. Para além dessas coordenadas, foram ponderadas

2 Em directa relacdo com o CNEB e precedendo-o encontra-se o estudo A lingna materna na educagio
basica: competéncias nucleares e niveis de desempenhbo; por Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferraz.
Lisboa: Ministério da Educagido-Departamento de Educacio Basica, 1997.

3 Ct. Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugnés. Lisboa: Ministério da
Educacio/DGIDC, 2008.



expectativas e circunstancias que nao podiam deixar de ser tidas em conta. Dessas

expectativas e circunstancias podem ser destacadas as seguintes:

® O ensino do Portugués desenrola-se hoje num cenario que apresenta
) u .. - L ‘cu
diferencas substanciais, relativamente ao inicio dos anos 90 do século
passado. Exemplo flagrante disso: a projec¢ao, no processo de
aprendizagem do idioma, das ferramentas e das linguagens facultadas
pelas chamadas tecnologias da informacao e comunicacao, associadas
a procedimentos de escrita e de leitura de textos electronicos e a

disseminacao da Internet e das comunica¢oes em rede.

® Nos ultimos anos, foram bem audiveis vozes que reclamaram uma
presenca efectiva dos textos literarios no ensino da lingua, valorizados
na sua condi¢ao de testemunhos de um legado estético e nao
meramente integrados como casos tipoldgicos a par de outros com muito
menor densidade cultural. Uma tal condiciao nao deve ser
desqualificada por utilizagdes pedagdgicas que a desvirtuem, com
prejuizo da possibilidade de muitos jovens terem acesso a tais textos;
por muitas dificuldades que se levantem a integracao dos textos
literarios nos programas de Portugués, é obrigacao da escola trabalhar

para que essa integracio seja inequivoca e culturalmente consequente.

¢ Do mesmo modo, nao foram poucos os testemunhos que
sublinharam a necessidade de se acentuar, no ensino do Portugués,
uma componente de reflexdo expressa sobre a lingua, sistematizada
em processos de conhecimento explicito do seu funcionamento, sem
que isso se traduza necessariamente numa artificial e rigida visao

prescritiva da nossa relagdo com o idioma.*

3. Para se chegar aos programas que agora sio apresentados muito contribuiu
o esforco que o grupo de trabalho levou a cabo, no sentido de bem entender as
expectativas mencionadas e de bem dialogar com os documentos de enquadramento
de que se dispos. Mas nao menos decisiva do que isso foi a participagao, neste
processo, de outros agentes e de outras instancias: destaca-se aqui o contributo de
um conjunto alargado de consultores, atentamente ouvidos em momentos proprios.

Integram esse conjunto de consultores nao apenas diversas personalidades, a titulo

4 Significativamente, uma das recomendag¢des da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do
Portugués afirma: “Deve ser instituido ou reforcado, na aula de Portugués, o ensino da gramatica,
sem proposito de ilustracdo de correntes linguisticas e das respectivas concepgdes gramaticais,
privilegiando-se antes uma gramatica normativa, como ponto de partida para a revalorizacio da
gramaticalidade do idioma” (Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ed. cit., p. 240).



individual — professores, investigadores, pedagogos —, mas também entidades
associativas directamente ligadas ao ensino do Portugués, a investigacao linguistica, a
escrita e a edi¢do de livros escolares, bem como ao campo da qualificacdo

profissional, sem esquecer os pais e as suas associagdes representativas.

Para além disso, os programas a seguir explanados foram concebidos e
desenhados a luz da clara consciéncia de que a disciplina a que se reportam ocupa
um lugar de capital importancia na economia curricular em que se integram. Por
outras palavras: o ensino e a aprendizagem do Portugués determinam
irrevogavelmente a formagao das criangas e dos jovens, condicionando a sua
relacio com o mundo e com os outros. Se muitas vezes desighamos o Portugués
como /lingna materna, nao o fazemos certamente por acaso: naquela imagem
representa-se bem a nog¢ao de que a lingua que aprendemos (e que a escola depois
incorpora como matéria central) esta directamente ligada a nossa criagao e a0 nosso
desenvolvimento como seres humanos. Naturalmente que sdo diferentes destas as
vivéncias dos alunos que nao tém o Portugués como lingua materna, alunos cuja
integracao na lingua de acolhimento se processa em termos que, como ¢ ébvio, sao
distintos e para os quais existem orientagdes.

A isto importa acrescentar o seguinte: se o ensino do Portugués previsto
nestes programas se desenrola numa aula especifica e com um professor formado
para o efeito, isso nao significa que nessa aula e com esse professor se esgote, para o
aluno, a aprendizagem do idioma e a sua correcta utilizacdo. A nossa lingua ¢ um
fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem o seu apurado
dominio, no plano oral e no da escrita, esses outros saberes nao sio adequadamente
representados. Por isso mesmo, numa das ja citadas recomendag¢oes da Conferéncia
Internacional sobre o Ensino do Portugués dizia-se que “importa sensibilizar e
mesmo responsabilizar todos os professores, sem excepgao e seja qual for a sua area
disciplinar, no sentido de cultivarem uma relacdo com a lingua que seja norteada
pelo rigor e pela exigéncia de correc¢ao linguistica, em todo o momento e em

qualquer circunstancia do processo de ensino e de aprendizagem.”

Aquela recomendacao significa que nao se esgota nestes programas a questao
do ensino e da aprendizagem do portugues. E assim, em vez de “dramatizarmos” a
sua funcdo, exigindo deles aquilo que eles nio podem cumprir, devemos antes
sublinhar que estes programas sio tao-s6 um componente, certamente importante,
mas nao unico, de um colectivo de instrumentos e de agentes com responsabilidades
proprias: os materiais didacticos (em particular os manuais) com a qualidade que
lhes deve ser exigida; as familias e o enquadramento sociocultural que lhes cabe; os
equipamentos escolares e o bom acolhimento que devem facultar. Todos estes e
antes deles os professores, com a formaciao de base que possuem e com a formaciao

5 Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ed. cit., p. 238.



complementar de que regularmente carecem; em primeira analise, sdo eles os
destinatarios imediatos destes programas, sendo as criangas e os jovens os

destinatarios mediatos que eles devem servir.



I Parte

Questoes Gerais

1. Enquadramento: questdes estruturantes e programaticas

1. 1 A concepgiao, o desenho e a explanagao dos programas de Portugués
para o Ensino Basico obedece a preocupacao de elaborar um documento de
trabalho tanto quanto possivel claro e sintético. Trata-se de configurar rumos
pedagdgicos que, ndo prescindindo de elementos programaticos precisos —
designadamente no que toca aos conteridos —, deixem ao professor uma certa
liberdade de movimentos, permitindo-lhe fazer interagir aquilo que nos programas

esta enunciado com a concreta realidade das turmas e dos alunos de Portugués.

Ao mesmo tempo, estes programas sao construidos em fun¢iao de uma
matriz comum aos trés ciclos, sem prejuizo de reajustamentos pontuais
determinados pela natureza desses ciclos e pelas etapas que eles representam.
Espera-se que uma tal matriz favoreca uma visao nao atomizadora dos trés ciclos,
anulando-se assim o risco de eles serem considerados momentos de ensino e de
aprendizagem estanques; em vez disso, reconhece-se que os trés ciclos traduzem
uma progressio constante, obrigando a ponderados cuidados de gestao curricular

nos momentos de passagem entre eles.

1.2 Em funcio do que fica dito, cultiva-se aqui uma arquitectura de
programas em que o professor possa orientar-se com facilidade, entendendo os



instrumentos curriculares como recursos fundamentais para a pratica de ensino;
pretende-se deste modo reposicionar os manuais escolares no seu papel de
verdadeiros auxiliares pedagdgicos. Sendo instrumentos de trabalho muito
importantes, os manuais nao devem sobrepor-se aos programas, como com alguma
frequéncia se verifica; para que nao acontega uma tal sobreposicao, ¢ necessario que
o professor cultive uma relacdo activa com estes programas, colocados na primeira

linha do seu labor pedagogico.

1.3 O desenho curricular aqui adoptado rege-se pela unidade alargada que é
o ciclo. Isso nao impede que, sendo conhecida a realidade pedagogica em que decorre
o ensino do portugués, se saliente a importancia assumida nessa realidade pelo
principio da anualidade, com ressalva da singularidade prépria do 1.° ciclo e das
solucées de operacionalizacio a que aquele principio pode ser submetido. E
justamente no que toca a anualiza¢do que, sem prejuizo daquilo que aqui se dira,
importa reconhecer a autonomia das escolas, no que a gestao dos programas diz

respeito.

Deliberadamente, estes programas nao apresentam uma configuragao
excessivamente extensa. A par disso, estimula-se aqui uma declarada atitude de
exigéncia no que respeita ao dominio do portugués enquanto lingua de
escolarizacao, com refor¢o de saberes e de competéncias considerados essenciais.
Uma tal exigéncia é postulada como designio educativo fundamental,
pedagogicamente estruturante e estabelecido como factor de condicionamento de
todas as aprendizagens, nas diferentes areas do saber.

1.4 Conforme ficou ja sugerido, estes programas pressupoem uma concepgao
do professor de Portugués como agente do desenvolvimento curricular. Em
constante dialogo com as propostas que aqui sao feitas, o professor devera ser capaz
de tomar adequadas decisoes de operacionalizacao (o que sera entendido,
evidentemente, como valorizacio do importante papel que lhe esta destinado),
adaptando-as a realidade educativa da sua escola e da sala de aula. Isto nio significa
que a gestdo dos programas seja aleatoria nem radicalmente subjectiva, devendo
cultivar-se um desejavel equilibrio entre aquilo que neles ¢ essencial e a liberdade do
professor para ajustar o curriculo ao cenario em que ele se desenvolve. Para se
encontrar o ponto certo daquele equilibrio sera conveniente, a todo o tempo, ter
presentes as metas a alcangar, especialmente no final de cada ciclo.

A boa consecug¢ao daquela equilibrada gestio depende da valorizagiao do
principio da progressao, a luz da no¢ao de que o processo de ensino e aprendizagem
do idioma progride por patamares sucessivamente consolidados. De acordo com



esta no¢ao, a aprendizagem constitui um “movimento” apoiado em aprendizagens

anteriores; do mesmo modo, entende-se que o desenvolvimento do curriculo é um

continuum em que o saber se alarga, se especializa, se complexifica e se sistematiza.

Admite-se que certos componentes programaticos sejam retomados, em niveis de

dificuldade crescente e sempre em sintonia com a necessidade de se manter uma

forte articulagao entre ciclos, mas com o cuidado de evitar repeti¢des injustificadas.

1.5 No sentido de facilitar a utilizacao deste documento de trabalho, nos

varios componentes que envolve, procurou-se privilegiar uma estrutura clara e

coerente. Para além do sumario, da introducao e do indice, essa estrutura contempla

os seguintes momentos ¢ estadios de apresentacao:

L

II.

Numa primeira parte abordam-se questdes gerais, como as que

agora mesmo comegaram a ser tratadas, abrangendo os seguintes

dominios de analise e orientacao:

1.

2.

Um enquadramento estruturante e programatico (que
acabou de ser feito);

A andlise de fundamentos metodolégicos e de
conceitos-chave, a seguir reencontrados de forma explicita
ou implicita;

Um conjunto de opgdes programaticas, preparando e
alicercando o desenvolvimento dos programas;

Numa segunda parte sao explanados os programas propriamente

ditos, perfilhando-se a organizacao por ciclo e completando-se

essa segunda parte com o elenco dos referenciais disponiveis

(documentos e programas de trabalho em vigor). Assim:

Num primeiro momento ¢ caracterizado o ciclo de

estudos, enquanto etapa de aprendizagem propria;

Sao depois formulados os resultados esperados para a

aprendizagem do Portugués, em cada ciclo;

Procede-se depois a apresentacao do quadro de descritores
de desempenho e contetdos;

Contempla-se depois, sempre ciclo por ciclo, o corpus
textual, com critérios de selec¢do e quadro-sintese;

Enunciam-se por fim orienta¢oes de gestao para cada ciclo.

10



I11.

Numa terceira parte inserem-se diversos anexos, designadamente:

1.

2.

Listas de autores e de textos para leitura (3.° ciclo);
Elenco de materiais de apoio;
Conselho Consultivo;

Grupo de trabalho.

11



2. Fundamentos e conceitos-chave

2.1 Conforme ficou sugerido anteriormente e ¢ em geral reconhecido, a
aprendizagem do Portugués define-se como componente fundamental da formacio
escolar. Para além disso (e mesmo antes disso), a aprendizagem da lingua condiciona
e favorece a relacdo da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva
afirmacio de procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de
atitudes afectivas e valorativas que sdo determinantes para a referida relagdo com o

mundo e com aqueles que o povoam.

Num outro plano, que ¢ indissociavel do anterior, a aprendizagem do
Portugués encontra-se directamente relacionada com a configuragao de uma
consciéncia cultural progressivamente elaborada, no ambito da qual se vio
afirmando e depurando o reconhecimento e a vivéncia de uma identidade de feicao
colectiva. Entram nessa identidade colectiva componentes de natureza
genericamente cultural, histérica, social, artistica, geografica, simbdlica, etc.,
componentes esses que a lingua trata de modelizar; nesse quadro, ocupam um lugar
capital os textos literarios, entendidos como modelizagao propria, esteticamente
codificada e também culturalmente vinculada a visdes do mundo que interagem com
o espago (e em particular com o espago nacional) em que surgem.

Sendo a lingua de escolarizagio no nosso sistema educativo, o portugués
afirma-se, antes de mais por essa razao, como um elemento de capital importancia
em todo o processo de aprendizagem, muito para além das suas “fronteiras”
disciplinares. O principio da fransversalidade afirma aqui toda a sua relevancia, o que
significa que a aprendizagem do portugués esta directamente relacionada com a
questao do sucesso escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e
mesmo, naturalmente, antes e para além dele.

12



2.2 Quando nos reportamos ao dominio das competéncias que o ensino do
Portugués ha-de ter em vista, estamos a pensar nao apenas em competéncias especificas
como as que estao enunciadas no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, mas também (e
de certa forma antes delas) em competéncias gerais ali formuladas®. De um modo
sintético, podemos dizer que as referidas competéncias tém que ver com um
conjunto de actividades, de voli¢oes e de valoragoes resumidas em quatro grandes

eixos de actuagdo que, evidentemente, nio podem ser equacionados de forma
isolada:

® O cixo da experiéncia humana, onde se situa a tensao entre a
individualidade e a comunidade, com os correspondentes
procedimentos de integracao; a interac¢ao do sujeito linguistico com
uma identidade nacional configurada em varias instancias e em
multiplos discursos insere-se neste eixo de actuagao, 0 mesmo
acontecendo com a relagao que ele estabelece com variagoes
sociolectais, dialectais ou nacionais (p. ex., o portugués do Brasil),
bem como com minorias linguisticas;

® O cixo da comunicagao lingnistica, dominado pela interac¢ao do sujeito
linguistico com o0s outros, seja pela pratica da oralidade, seja pela
pratica da escrita; os processos de ajustamento dos actos
comunicativos a contextos especificos e a ponderagao dos fins que
esses actos tém em vista (com as correlatas opgoes discursivas) sao
aspectos particulares daquela interac¢ao;

® O cixo do conhecimento linguistico, de um modo geral centrado na
progressiva capacidade de descricao da lingua e na sua utilizagao
proficiente e continuada; é aqui que se encontra o dominio de regras
gramaticais que conferem ao sujeito linguistico um indice elevado de
consciéncia do funcionamento da lingua, em directa conexao com a
observacao do erro como derroga¢ao da norma e com singularidades
susceptiveis de serem comparativamente relacionadas com outros
idiomas;

® O cixo do conbecimento translinguistico, remetendo para a relagao da
lingua com a aquisicao de outros saberes a que ela da acesso e que
por seu intermédio sdo representados; nesse sentido, a aprendizagem
do portugués conduz directamente a estruturacao de um pensamento
proprio por parte do sujeito linguistico e a configuracao de todo o
conhecimento que o sistema de ensino potencia, incluindo o acesso a

6 Cf. Curricnlo Nacional do Ensino Bdsico. Competéncias Essenciais. Lisboa: Ministério da Educa¢io/
Departamento de Educacdo Basica, 2001, p. 15.
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praticas e a bens culturais que pelo idioma e no idioma se afirmam e

sedimentam.

Aquilo que nestes quatro eixos deve ler-se nao ¢ uma simples rearticulagao
do que se encontra no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, mas sim uma sua
interpretagao e mesmo uma sua explicitagao axiologica. Trata-se de realcar, pela via
dessa interpretacao, um conjunto de valores (que nao uma doutrina ideolégica) que
estruturam e fundamentam estes programas: uma concep¢ao da lingua como
patrimonio e factor identitario; uma postulagao do sujeito linguistico como entidade
que enuncia a sua singularidade e a sua diferenca relativa, no alargado espago da
lingua portuguesa; uma afirmac¢ao do ensino da lingua como dominio capital do
processo educativo, com as inerentes responsabilidades que esse estatuto implica;
um reconhecimento e a decorrente valorizagao da lingua portuguesa como
sofisticada instancia de modelizacio artistica, consubstanciada nos textos literarios
que nela sao plasmados.

2.3 No artigo 3.° do Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, sio definidos os
principios orientadores a que obedecem a organizacao e a gestao do curriculo.
Estabelece-se naquele artigo nao apenas “a coeréncia e sequencialidade entre os trés
ciclos do ensino basico e articulacio destes com o ensino secundario”, mas também
a “integracdo, com caracter transversal, da educacdo para a cidadania em todas as
areas curriculares”, bem como o “reconhecimento da autonomia da escola no
sentido da defini¢io de um projecto de desenvolvimento do curriculo adequado ao
seu contexto e integrado no respectivo projecto educativo”.

Os programas de Portugués para o Ensino Basico conformam-se a estes
principios e tém presente o que esta dito no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico. De
acordo com este documento de orientacio, a disciplina de Portugués deve apontar
para um conjunto de metas que, em geral, contemplam aspectos essenciais da
utilizacao da lingua: a compreensao de discursos, as interac¢des verbais, a leitura
como actividade corrente e ctitica, a escrita correcta, multifuncional e
tipologicamente diferenciada, a analise linguistica com propdsito metacognitivo,
etc.’

E com base nestes textos reguladores que os programas elaborados adoptam
um conjunto de termos e de conceitos operatorios que importa desde ja definir.
Naio se trata, note-se, de fixar a reflexao e as orientacdes curriculares numa
terminologia fechada sobre si mesma, esgotando-se nela a relagao do professor com

7 Ct. Currienlo Nacional do Ensino Basico, ed. cit., p. 31. Alguns dos conceitos que a seguir serdo
referidos provém do CINEB, tendo sido pontualmente reajustados, também por confronto com o
Quadro Enropeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001).
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as mencionadas orientacdes. Por outras palavras: os termos e os conceitos aqui

presentes sao instrumentos de trabalho para o professor; situando-se num plano de

ponderacio metapedagdgica, eles ndo sao transferiveis de forma linear para a sala de

aula, espago em que o professor de Portugués deve ser antes de mais um educador

atento as realidades etarias, linguisticas e culturais dos seus alunos.

2.4 Ficando bem claras estas precaucdes, enunciam-se de seguida os referidos

termos e conceitos. Assim:

Entende-se por competéncias o conjunto dos conhecimentos e das
capacidades que permitem a realizacdo de ac¢bes, bem como a

compreensao dos comportamentos de outrem.

Sao competéncias gerais aquelas que permitem realizar actividades de

todos os tipos, incluindo as actividades linguisticas.

As competéncias gerais dos alunos incluem:

o A competéncia de realizacao, entendida como capacidade para

articular o saber e o fazer,

o A competéncia existencial, entendida como capacidade para

afirmar modos de ser e modos de estar;

o A competéncia de aprendizager, entendida como capacidade

para apreender o saber;

o O conhecimento declarativo, entendido como capacidade para
explicitar os resultados da aprendizagem formal, articulada

com o conhecimento implicito decorrente da experiéncia.

As competéncias linguistico-comunicativas sio aquelas que permitem a um
individuo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de
relacionamento com os outros e com o mundo. As actividades
linguisticas abrangem a competéncia comunicativa em lingua oral ou

escrita, em praticas de recepg¢ao ou de produgio.

As competéncias especificas implicadas nas actividades linguisticas que se
processam no modo oral sdo a compreensao do oral e a expressio oral; as
competéncias especificas implicadas nas actividades linguisticas que se
processam no modo escrito sao a litura e a escrita. Mais directamente
dependente do ensino explicito, formal e sistematizado e sendo
transversal a estas competéncias, o conbecimento explicito da lingua
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permite o controlo das regras e a seleccao dos procedimentos mais
adequados a compreensio e a expressao, em cada situagao

comunicativa.

o Entende-se por compreensao do oral a capacidade para atribuir
significado a discursos orais em diferentes variedades do
portugucs. Esta competéncia envolve a recepgao e a
descodificagao de mensagens por acesso a conhecimento

organizado na memoria;

o Entende-se por expressio oral a capacidade para produzir
sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes a
gramatica da lingua. Esta competéncia implica a mobilizagao
de saberes linguisticos e sociais e pressupoe uma atitude
cooperativa na interac¢do comunicativa, bem como o
conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em

cada tipo de situagao;

o Entende-se por /itura o processo interactivo que se estabelece
entre o leitor e o texto, em que o primeiro apreende e
reconstroi o significado ou os significados do segundo. A
leitura exige varios processos de actuagao interligados
(decifra¢ao de sequéncias grafematicas, acesso a informagao
semantica, construcao de conhecimento, etc.); em termos
translatos, a leitura pode ainda ser entendida como actividade
que incide sobre textos em diversos suportes e linguagens,
para além da escrita verbal.

o Entende-se por eserita o resultado, dotado de significado e
conforme a gramatica da lingua, de um processo de fixagao
linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacao grafica adoptado, bem como processos
cognitivos e translinguisticos complexos (planeamento,
textualizacio, revisdo, correccao e reformulaciao do texto);

o Entende-se por conhecimento explicito da lingua a reflectida
capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais do idioma, levando a identificagao e a correcgao do
erro; o conhecimento explicito da lingna assenta na instrugao formal
e implica o desenvolvimento de processos metacognitivos.

®  Os contedidos sio de natureza conceptual e descritiva e activam
competéncias metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas, como
resultado de uma reflexdo pedagogicamente orientada sobre situagoes
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e usos particulares da lingua e visando o conhecimento sistematizado
da estrutura e das praticas do portugués-padrao.

® O conceito de desempenho designa aquilo que se espera que o aluno

faca, ap6s uma experiéncia de aprendizagem.

o O descritor de desempenho apresenta-se como um enunciado
sintético, preciso e objectivo, indicando o que se espera que o
aluno seja capaz de fazer. Cada descritor cruza conteudos
programaticos com operagoes de diversa natureza (da ordem
do saber-fazer, do saber-ser, do saber-estar, do saber-aprender
e do saber declarativo);

o O indicador de desempenho é passivel de quantificacao e
idealmente parametrizavel, estando associado as operacoes de
controlo, de regulacao ou de avaliagao®.

8 O indicador de desempenho é aqui referido por razGes meramente analiticas, sendo sabido que ele diz
respeito a questdes de avaliacdo externa, que nao sio do ambito deste documento.
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3. Opgdes programaticas

3.1 Para além do que foi ja dito, ¢ agora clarificado um conjunto de op¢des
programaticas que regem o desenvolvimento dos programas, nos varios aspectos e
componentes que eles englobam. Estas op¢des programaticas podem também ser
entendidas pelos professores (é a eles que este documento se destina) como
informal “guido de leitura” e pressuposto para a operacionalizagdo dos programas.

3.2 Parece conveniente que as orientag¢oes curriculares sejam organizadas por
competéncias, de acordo com diversos documentos de referéncia e com aquelas que,
nos ultimos anos, tém sido as tendéncias predominantes em matéria de organizagao
curricular. A opcao pela valorizacao das competéncias nao impede que sejam
explicitados os conteudos especificos da disciplina, por forma a que o professor
apreenda os componentes programaticos que melhor definem a sua especificidade,
salvaguardando-se um outro principio fundamental: o da progressao que a
operacionalizagao do programa requer. Os referidos conteudos obedecem
globalmente a uma distribui¢ao longitudinal, sempre com ressalva de um seu

tratamento flexivel.

3.3 Considera-se pertinente que a distribui¢ao dos contetidos especificos se
faca por ciclos, incluindo, no 1.° ciclo, conteudos para os primeiros dois anos de
escolaridade. Faculta-se, assim, ao professor a possibilidade de delinear, de modo
pessoal, a planificacao das actividades de ensino e os ritmos de aprendizagem mais
adequados, em harmonia com o que for estabelecido pelo Projecto Educativo da
Escola e pelos Projectos Curriculares de Turma. Isto nao impede que, em momento
proprio, sejam aqui sugeridas orientagoes de gestiao, dando atencgao ao principio da

annalizacdo que esta consagrado na nossa tradi¢cao escolar.
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No que toca ao primeiro ciclo, justifica-se, para efeitos de definicao quer dos
conteudos, quer das competéncias, que os dois primeiros anos de escolaridade sejam
tratados como um todo, assim como os 3.° e 4.° anos. Este tratamento deve

salvaguardar uma assumida logica de complementaridade.

3.4 De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, contemplam-se aqui
as competéncias especificas que naquele documento estio discriminadas, incluidas
nos dominios do #odo oral, do modo escrito, e do conbecimento explicito da lingna. Sio as
referidas competéncias que subjazem a enunciagao de descritores de desenpenho
organizados por ciclo. Isso nao impede que em certos momentos destes programas
(e designadamente no 3.° ciclo) sejam perfilhadas solug¢oes de operacionaliza¢ao que
tratam de interpretar as competéncias especificas em fun¢ao do que é aconselhado

por um determinado estado de desenvolvimento curricular.

Ao mesmo tempo, importa notar que, sendo certo que o conhecimento
explicito da lingua ¢ transversal aos diferentes dominios, com disseminada
incidéncia nas respectivas competéncias especificas (compreensao e expressao oral;
leitura e escrita), também ¢ certo que ele merece um cuidado especial e momentos
de trabalho auténomo. Assim, de acordo com o que foi dito no texto preambular,
ha que reforgar a exigéncia do chamado conhecimento explicito da lingua, nos
varios estadios de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da lingua e tendo
em vista o ensino da gramatica. Um tal trabalho iniciar-se-a logo no primeiro ciclo,
com expressa indica¢ao nesse sentido.

3.5 Nos casos e nas etapas em que tal se justifica, sdo estabelecidos corpora de
textos para leitura, organizados por autores e com especificagao de critérios
subsidiarios (p. ex.: género literario). Aplica-se o que fica dito ao programa do 3.°
ciclo, que é aquele em que de forma mais significativa cabe valorizar a nossa heranga
literaria e cultural; p. ex.: um autor como Gil Vicente e uma obra como Os Lusiadas
nao podem, naturalmente, ser ignorados aqui, estando em causa, no segundo caso,

excertos a contextualizar adequadamente.

Nos casos do 1.° e do 2.° ciclos a situacao ¢ diferente. Deverao aqui ser tidos
em conta, para leitura na sala de aula, os elencos de textos e de autores estabelecidos
no Plano Nacional de Leitura para aquele efeito’; também por isso, os programas
formulam sugestoes de operacionaliza¢iao (consistindo na apresentagao de critérios
de seleccdo e de orientagoes de leitura), por forma a integrar os textos e 0s autores
daqueles elencos em programas de Portugués, de acordo com a especificidade

9 Ter-se-a em conta que estd prevista no PNL a actualizagdo periédica daqueles elencos.
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curricular da disciplina, significando isto que essa especificidade se nao confunde
com o proposito de promocao da leitura que motiva o PNL.

3.6 Entende-se ser conveniente que os programas contenham indicagdes
sobre experiéncias significativas de aprendizagem que os alunos hao-de viver ao
longo de cada ciclo, perspectivando-se a progressao e a consolidacdo das
aprendizagens e apoiando-se estas em sugestoes de actividades e em exemplos de
operacionaliza¢ao de alguns conteudos. A consequéncia e o termo correlato
daquelas indicagoes sio os resultados esperados, no que a desempenhos diz
respeito; a explicitacdo daqueles resultados levara a determinar os modos de
articulacao e os momentos de passagem entre ciclos (do 1.° ciclo para o 2.° ciclo e
deste para o 3.° ciclo), bem como o estado de desenvolvimento do aluno e o que

dele se espera, no final do 3.° ciclo, a0 aceder ao Ensino Secundario.
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IT Parte

Programas

1. Organizagio programatica: 1.° Ciclo

1.1 Caracterizagao

1.1.1 O 1.° ciclo proporciona a muitos alunos o primeiro contacto com um
modelo de educacao formal, constituindo uma etapa determinante de todo o seu

percurso escolar.

Este ciclo privilegia um desenvolvimento integrado de actividades e areas de

saber, visa facultar aos alunos a apropriacao de procedimentos e instrumentos de
acesso a informacao, nomeadamente a utilizagao das tecnologias da informacao e
comunicag¢ao, e de construgao do conhecimento, bem como aprendizagens

significativas, essenciais ao seu crescimento pessoal e social.

Pelo seu caracter transversal, o Portugués constitui um saber fundador, que
valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de um modo
decisivo para o sucesso escolar dos alunos. Iniciada de modo natural em ambiente
familiar, a aprendizagem da lingua desempenha um papel crucial na aquisi¢ao e no
desenvolvimento de saberes que acompanhariao o aluno ao longo do percurso

escolar e ao longo da vida.
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1.1.2 Embora se constitua como um ciclo unico, entende-se aqui que o 1.°
ciclo compreende, pela sua especificidade, dois momentos. No primeiro momento,
composto pelos dois anos iniciais, as aprendizagens devem desenvolver nos alunos
comportamentos verbais e ndo verbais adequados a situa¢ées de comunica¢io com
diferentes graus de formalidade. Assim, a comunicac¢ao oral desempenha, nesta
etapa, uma dupla funcdo: uma funcao de caracter adaptativo a0 novo ambiente
escolar e a consequente integracao dos alunos numa nova comunidade de
aprendizagem; uma funcio de capacitacio dos alunos para se exprimirem de modo
mais fluente e ajustado as situagdes (p. ex.: relatando acontecimentos, retendo a
informacao relevante, formulando perguntas e respostas, etc.).

E também este 0 momento em que os alunos tomam consciéncia das
relacGes essenciais entre a lingua falada e a lingua escrita. Esta tomada de
consciéncia, para alguns iniciada em contexto pré-escolar, num ambiente rico em
experiéncias de leitura e escrita, permitiu-lhes construir e desenvolver algumas
concepcdes relativas aos aspectos figurativos e conceptuais da linguagem escrita: a
direccionalidade, a diferenga entre escrever e desenhar, etc. Aos outros, que pela
primeira vez contactam com o texto escrito no primeiro ano de escolaridade, as
actividades a desenvolver devem proporcionar-lhes a tomada de consciéncia

daqueles aspectos fundamentais.

Paralelamente a estas actividades, assumem particular importancia o trabalho
ao nivel do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o ensino explicito e
sistematico da decifragdo, como condi¢bes basicas para a aprendizagem da leitura e

da escrita.

1.1.3 Ap0s a interiorizagao das principais relagdes entre os sistemas
fonolégico e ortografico, inicia-se um segundo momento. Nele, apresentam-se
como fundamentais: a aprendizagem de novas conveng¢oes sobre o0 modo como o
texto escrito se organiza, o uso correcto da pontuagao, o alargamento do repertorio
lexical e o dominio de uma sintaxe mais elaborada. Em simultaneo, deve
processar-se a aprendizagem gradual de procedimentos de compreensao e de
interpretacao textual, associados a promog¢ao do desenvolvimento linguistico dos
alunos, a sua formac¢ao como leitores e a ampliacao do conhecimento experiencial

sobre a vida e sobre o mundo.

O convivio frequente com textos literarios adequados a faixa etaria dos
alunos assume uma importancia fundamental neste ciclo, tal como a descoberta de
diversas modalidades de texto, escritos e multimodais. As diferentes experiéncias de

leitura, com fins e em contextos diversificados, possibilitam o desenvolvimento da
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velocidade e da fluéncia imprescindiveis a sua formagao enquanto leitores, num

trabalho diario com materiais de natureza e objectivos variados.

1.1.4 Estes quatro anos deverao ainda permitir aos alunos o exercicio
efectivo da escrita, através da redaccao de textos que possibilitem, ora a realizagao
de actividades reguladas por modelos, ora a escrita pessoal e criativa. As actividades
a desenvolver terdao como objectivo proporcionar-lhes a aquisicio contextualizada
de regras, normas e procedimentos respeitantes a estrutura, a 0rganizagao e a
coeréncia textuais. Todo o processo de escrita, em diferentes etapas (planificacao,
textualizacdo e revisao) e incluindo componentes graficos e ortograficos, sera

organizado, executado e avaliado sob regulaciao do professor.

Desta experiéncia comegardo gradualmente a emergir critérios de elaboragao
de textos escritos, que constituem para os alunos, individualmente ou em grupo,
referenciais quer de avaliacido (tendo em vista um processo de aperfeicoamento e de

reescrita), quer de novas produgdes.

1.1.5 A analise e a reflexdo sobre a lingua concretizam-se quer em actividades
nos dominios do modo oral e do modo escrito, quer em trabalho oficinal. Trata-se,
deste modo, de desenvolver a consciéncia linguistica, no sentido de transformar o
conhecimento implicito em conhecimento explicito da lingua.

1.1.6 Assim, neste ciclo, sdo iniciadas e estabilizadas aprendizagens que
garantam a adequacdo de comportamentos verbais e nao verbais em situacdo de
comunicacdo. Note-se que esta em desenvolvimento, nesta etapa, o dominio das
relagOes essenciais entre os sistemas fonoldgico e ortografico, bem como o
estabelecimento de tragos distintivos entre a lingua falada e a lingua escrita.

Sao adquiridas algumas categorias essenciais de caracter metalinguistico,
metatextual e metadiscursivo que permitam descrever e explicar alguns usos do
portugués no modo oral e no modo escrito. Serdo proporcionadas aprendizagens
que conduzam a desempenhos progressivamente mais proficientes em cada um
desses modos.

1.2 Resultados esperados

Os resultados esperados a seguir apresentados projectam um conjunto de
expectativas pedagogicas, formuladas em termos prospectivos, regidas e estruturadas
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em funcao das competéncias especificas que se encontram enunciadas no Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico. Reafirma-se aqui um principio fundamental que subjaz a
estes programas: o principio da progressao, desde logo inerente a cada ciclo, mas
sobretudo representado nos sucessivos e mais exigentes estadios de aprendizagem

que a passagem de ciclo para ciclo evidencia.

Note-se ainda que aquilo que se segue deve estimular uma leitura dos
resultados esperados nos diferentes ciclos, por forma a que o professor apreenda a
dinamica de progressio aqui contemplada. Uma tal leitura aperceber-se-a também
de singularidades préprias de cada ciclo (p. ex.: o desdobramento do primeiro ciclo
em duas etapas), evidenciadas também na caracterizagdo e na organizagao

programatica dos trés ciclos.

1.2.1 Primeiro e Segundo Anos

— ® Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e
= .
S pedidos.
)
e
= ® Prestar atencao a breves discursos sobre assuntos que lhe sio familiares,
7] .
£ retendo o essencial da mensagem.
0
=
g" ® Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da
S tradicdo oral.
® Falar de forma clara e audivel.
= .
g ® Hsperar a sua vez, saber pedir a palavra.
Q
LIy] . . ~ .
@ ® Formular pedidos e perguntas tendo em conta a situagao e o interlocutor.
3]
£
> ® Narrar situagdes vividas e imaginadas.
M
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Leitura

Ler com clareza textos variados com extensao e vocabulario adequados.
Compreender o essencial dos textos lidos.

Ler textos variados com fins recreativos.

Escrita

Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de
ortografia e pontuagdo, assegurando a continuidade referencial e marcando

abertura e fecho.

Conhecimento
explicito da lingua

Manipular e comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento

da lingua.
Explicitar regras de ortografia e pontuagao.

Mobilizar os conhecimentos adquiridos na compreensao e producao de textos

orals € escritos.

1.2.2 Terceiro e Quarto Anos

Compreensio do

oral

Saber escutar, para organizar e reter informagao essencial, discursos breves em

portugués padrao com algum grau de formalidade.

Distinguir entre facto e opiniao, informag¢ao implicita e explicita, o que ¢é

essencial do que ¢ acessorio.
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Expressao oral

Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros.
Planificar e apresentar exposi¢oes breves sobre temas variados.

Produzir breves discursos orais em portugués padrio com vocabulario e

estruturas gramaticais adequados.

Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacao e

organizar conhecimento.

< - .
= Ler para formular apreciagoes de textos variados.
R~
Y . . . . e~ . ~ . , . , . .
. Distinguir entre facto e opiniao, informacao implicita e explicita, essencial e
acessoria.
Ler em voz alta com fluéncia textos com extensao e vocabulario adequados.
Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao.
Utilizar processos de planificacao, textualizagdo e revisao, utilizando
< instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas informaticas.
R
5 . - . .
2 Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como

forma de usufruir do prazer da escrita.

Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrio, com tema de
abertura e fecho, tendo em conta a organizacio em paragrafos e as regras de
ortografia e pontuacao.
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Conhecimento explicito da lingua

Manipular e comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento

da lingua.

Explicitar regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento
explicito da lingua.

Respeitar as diferentes variedades do portugués e reconhecer o portugucs
padrio como a norma que é preciso aprender e usar na escola e nas situagdes
formais fora dela.

Reconhecer diferentes registos de lingua e compreender em que contextos
devem ser usados.

Mobilizar o conhecimento adquirido para melhorar o desempenho pessoal no

modo oral e no modo escrito.

1.3 Descritores de desempenho

1.3.1 Os quadros que a seguir se apresentam constituem referenciais de

progressao programatica, articulando componentes curriculares de duas naturezas:

1) Na coluna dos descritores de desempenho indica-se aquilo que o aluno deve ser
capaz de fazer, como resultado de uma aprendizagem conduzida em fungao
do estadio de desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional em que ele
se encontra, bem como das etapas que antecederam esse momento;
conforme ficou ja sugerido e ainda sera refor¢ado, nao se esgotam neste

dominio as aprendizagens relevantes a levar a cabo em cada escola;

i) Na coluna dos conteridos (de natureza declarativa e procedimental) sao
apresentados os termos que cobrem conceitos relativos as diferentes
competéncias, progressivamente mais elaborados e sempre tendo em conta
variagOes sociolectais, dialectais ou nacionais. Nos quadros relativos ao
conhecimento explicito da lingua sao elencados os contetidos especificos
dessa competéncia; nos respeitantes a oralidade, a leitura e a escrita sao
apresentados os dessas competéncias ¢ ainda uma selec¢ao de conteudos do
conhecimento explicito da lingua. A cor cinzenta indica que o conceito
subjacente ao conteudo pode ser trabalhado, mas sem explicitacio do termo
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aos alunos, uma vez que ele fara parte apenas da metalinguagem do

professor.

A fim de contrariar a eventual propensio para se acentuar o eixo dos
conteudos, chama-se a atencao para a necessidade de se nao #rabalhar o programa
apenas em funcao dos referidos conteudos; estes facultam uma metalinguagem
comum aos professores dos trés ciclos, no sentido de se reverter a deriva
terminolégica que se foi manifestando nos dltimos anos. De um ponto de vista
didactico, eles devem ser activa e criativamente articulados com os desempenhos
esperados, agrupados por grandes /nhas orientadoras (coluna da esquerda) do
trabalho sobre as competéncias; a nao ser assim, o programa podera resultar numa
mera descri¢ao de conceitos, com escassas consequéncias no plano da aquisi¢ao e
do desenvolvimento de competéncias. Acrescente-se ainda que mais importante do
que levar os alunos a memorizar defini¢oes de termos (um risco que se agrava
quando estido em causa termos metalinguisticos) ¢ torna-los capazes de utilizar
correctamente, em contexto, os respectivos conceitos. A coluna adicional de notas
reporta-se a sugestoes de actividades e a clarifica¢oes, nao pondo em causa a
autonomia da ac¢ao do professor.

2.1.2 Os quadros que agora estdo em causa sao organizados de acordo com o
conjunto de competéncias especificas estabelecidas no Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico para a disciplina de Portugués, a saber: compreensao do oral, expressao oral, leitura,
escrita e conhecimento explicito da lingua. Note-se que, podendo embora parecer
extensos, os quadros que se seguem implicam, em diversos momentos do processo
de ensino e aprendizagem, tratamentos articulados e em simultaneo das
competéncias e dos desempenhos que lhe estio associados. Reservam-se para a
parte final deste capitulo as orientagoes de gestao, tendo em atengao, entre outras, a

questao da anualidade.
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COMPREENSAO DO ORAL - 1.2 e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escutar para aprender e construir conhecimento(s)

Prestar atengao ao que ouve de modo a tornar possivel (1):
- apropriar-se de padrdes de entoagéo e ritmo (2);

- memorizar e reproduzir sequéncia de sons;

- apropriar-se de novos vocabulos;

- associar palavras ao seu significado (3);

- identificar palavras desconhecidas (3);

- integrar sistematicamente novas palavras no seu Iéxico (3);
- cumprir instrugdes (4);

- responder a questdes acerca do que ouviu;

- relatar o essencial de uma pequena histéria ouvida ou de uma ocorréncia;
- identificar o tema central;

- apreender o sentido global de textos ouvidos;

- recontar historias.

Utilizar técnicas simples para registar, tratar e reter a informagao (5):
- identificar palavras-chave;

- organizar a informagao;

- procurar informagao complementar com ajuda do professor.

Manifestar ideias, sensagdes e sentimentos pessoais, suscitados pelos discursos
ouvidos (uma audigdo musical, uma pega de teatro, noticias, andncios
publicitarios, historias).

Detectar algumas semelhangas e diferengas entre o texto oral (falado ou lido) e 0
texto escrito (6).

Cf. Plano fonoldgico e plano discursivo
Entoagéo e ritmo

Vocabulario: sinbnimos, antonimos, familias de palavras,
campo semantico, campo lexical
Instrugdes; indicacdes

Informag@o essencial e acessoria
Tema e assunto

Reconto

Texto oral e texto escrito

(1) Consciencializar para a importancia de prestar
atencdo ao que ouvem. Uma das actividades que podera
ser proposta, € a titulo de exemplo, é “ouvir e desenhar”: as
criangas ouvem uma historia (que devera conter
pormenores — cores, objectos...) ou a descricdo de uma
personagem, devendo desenha-la em seguida. Quando
confrontados com a leitura posterior da historia,
apercebem-se de que desenharam aspectos que ndo
pertenciam a historia, esquecendo-se de outros fundamentais.
Podera ser este um ponto de partida para a importancia
de “tomar notas” ou pequenos apontamentos.

(2) Ex.: Audicao de enunciados gravados (audio) e
propor as criangas que identifiquem: “foi uma

pergunta”, “...estava contente ou triste”, “zangada...
feliz’. Explorar a justificagdo dada.

(3) Ex. : Introduzir, intencionalmente, palavras “novas”
em enunciados e pedir que as criangas as identifiquem:
“qual a palavra nova?” Mobilizar na expressao oral: pedir
que use a(s) nova(s) palavras que poderdo estar em
cartazes na sala de aula. Ex. novas palavras para dizer
bonito.

(4) Ex.: poderao integrar aspectos relativos a
organizagao espacio-temporal, a lateralidade... Ex.
“Coloca o lapis a direita do livro”.

(5) Ex.: Preparar as actividades de escuta: mobilizar
conhecimentos prévios (‘o que sei sobre?”); antecipar
conteidos com base em imagens, temas. Actividades
durante a escuta: elaboragéo de pequenas notas ou
apontamentos com a orientagéo do professor e de
acordo com instrugdes prévias (completar “o que sei
sobre”). Actividades depois da escuta: organizar “o que
ouviu” em listas de palavras, pequenos esquemas
organizados em perguntas ou topicos...

(6) Ex.: Propor a audigdo de uma pequena historia lida
ou contada; confrontar com a versdo escrita e detectar
algumas diferencas e semelhancas. Sensibilizar para a
auséncia (no texto escrito) dos gestos, olhares, sorrisos...).
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COMPREENSAO DO ORAL - 3.2 e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escutar para aprender e construir conhecimento(s)

Prestar atengao ao que ouve de modo a tornar possivel:

- apropriar-se de novos vocabulos;

- descobrir pelo contexto o significado de palavras desconhecidas;
- cumprir instrugoes;

- responder a questdes acerca do que ouviu;

- identificar informagado essencial e acessoria;

- identificar facto e opiniao;

- identificar informacéo explicita e implicita;

- relatar o essencial de uma histéria ouvida ou de uma ocorréncia;
- fazer inferéncias;

- esclarecer davidas;

- recontar 0 que ouviu;

- identificar diferentes intencionalidades comunicativas.

Pedir informagdes e esclarecimentos para clarificar a informagéo ouvida.

Utilizar técnicas para registar, tratar e reter a informagao:

- identificar ideias-chave;

- hierarquizar a informagéo;

- tomar notas;

- preencher grelhas de registo;

- esquematizar;

- articular a informag&o retida com conhecimentos prévios;
- procurar informagao complementar.

|dentificar diferentes graus de formalidade em discursos ouvidos.

Detectar semelhangas e diferengas entre o texto oral (ouvido ou lido) e o texto
escrito (7).

Manifestar sentimentos, sensagdes, ideias e pontos de vista pessoais suscitados
pelos discursos ouvidos (uma audigdo musical, uma pega de teatro, noticias,
reportagens, anuncios publicitarios, histérias).

Identificar aspectos de diferenciagéo e variagéo linguistica (8).

Vocabulario: sindnimos, anténimos, familias de palavras,
campo semantico, campo lexical

Instrugdes, indicagdes
Informagéo essencial e acesséria
Facto e opini&o

Informagao explicita e implicita
Ideia principal

Inferéncias

Reconto

Intencionalidade comunicativa: informar; recrear; mobilizar
aaccao

Pesquisa e organizagao da informagao:
Tema, topico, assunto

Hierarquizag&o da informagao

Mapas de ideias, de conceitos
Palavras-chave

Abreviaturas

Esquemas

Registo formal e informal

Texto oral e texto escrito (DT C1.1)
elipses, repetigdes, frases inacabadas, pausas...

Variagao e normalizag&o linguistica: lingua padréo (A2.2)

Cf. Plano fonoldgico e plano discursivo e textual

(7) Ex.: Exercicios de comparagao de textos, (p.ex:
noticia sobre 0 mesmo assunto em registo audio e
impresso).

(8) Ex.: Audicdo de textos produzidos por diferentes
interlocutores usando registos diversificados da lingua.
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EXPRESSAO ORAL — 1.2 e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Falar para aprender
(aprender a falar; construir e expressar conhecimento)

Articular correctamente palavras, incluindo as de estrutura silabica mais
complexa (grupos consonanticos).

Usar vocabulario adequado ao tema e & situag&o.
Respeitar as regras de entoag&o e ritmo adequados (1).
Construir frases com graus de complexidade crescente (2).

Falar, com progressiva autonomia e clareza, sobre assuntos do seu
interesse imediato.

Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intengdes
especificas:
formular pedidos;

formular perguntas:

formular avisos, recados, instrugdes;

partilhar ideias, sensagdes e sentimentos pessoais;
relatar vivéncias;

contar histdrias;

reproduzir provérbios.

Dizer poemas memorizados.

Articulacéo, acento, entoagéo, pausa (DT B1)

Vocabulario: sindnimos, antonimos; campo lexical
Entoagéo e ritmo

Grupo nominal e grupo verbal; expanséo dos grupos
nominal e verbal

Intencionalidade comunicativa:
Pergunta, pedido, aviso, recado, instrucéo

Relato: sequencializagao das acgdes
Narrativa: introdug@o, desenvolvimento e concluséo

Cf. Plano fonolégico e discursivo

(1) Ex.. Propor as criangas que produzam diferentes

tipos de enunciados: “a rir’; “zangado”; “uma pergunta’;

(2) Ex.: Apresentar uma frase simples. Recorrendo a
perguntas (Onde? Com quem? Quando?...),
complexificar a estrutura frasica.
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EXPRESSAO ORAL — 1.2 e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Participar em situacoes de interacgao oral

Adaptar o discurso as situagbes de comunicagdo e a natureza dos
interlocutores (4).

Participar em actividades de expressdo orientada respeitando regras e
papéis especificos: (4)

- ouvir os outros;
- esperar a sua vez;
- respeitar o tema.

Formas de tratamento e principio de cortesia

Regras e papéis da interacgéo oral

(4) Ex.: Jogos de simulagéo e dramatizagGes onde as
criangas assumem diferentes papéis: médico;
vendedor...
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EXPRESSAO ORAL - 3.2 e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Falar para aprender
(aprender a falar; construir e expressar conhecimento)

Usar a palavra de uma forma clara e audivel no &mbito das tarefas a realizar.

Produzir frases complexas (5).

Planificar o discurso de acordo com o objectivo, o destinatario e os meios a utilizar.

Produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com intengdes especificas:

- expressar sentimentos e emocdes;

- relatar, recontar, contar;

- informar, explicar, dar instrugdes;

- descrever;

- formular avisos, recados, perguntas, convites;
- partilhar informag&es e conhecimentos (6).

Dizer textos poéticos memorizados com clareza e entoagéo adequadas.

Reproduzir e recriar trava-linguas, lengalengas, adivinhas, provérbios, contos.

Articulacéo, acento, entoagéo, pausa (DT B1)

Frase simples e complexa
Coordenagéo e subordinacéo

Planificag&o do discurso: identificagéo do topico/ tema;
selecg@o e hierarquizagéo da informagéo essencial de
acordo com o objetivo

Reconto
Descri¢éo: plano geral, pormenores

Aviso, pergunta, pedido, recado, instrugéo
(actos de fala)

Cf. Plano fonolégico e discursivo

(5) Ex.: Complexificar frases simples, recorrendo a
expansdo do Grupo nominal e do Grupo Verbal. (Cf.
Plano sintactico)

(6) Ex.: Apresentar trabalhos individualmente ou em
grupo, dando conta dos objectivos, organizacéo e
conclus&o dos mesmos; recorrer as tecnologias da
informacéo como suporte a apresentagéo oral;
responder a questdes suscitadas pela apresentagao
do trabalho.
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EXPRESSAO ORAL - 3.2 e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Participar em situacoes de interacgao oral

e Respeitar as convengdes que regulam a interacgao:
- ouvir os outros;
- esperar a sua vez;
- respeitar o tema;
- acrescentar informagéo pertinente;
- usar os principios de cortesia e formas de tratamento adequados.

e Participar em actividades de expressdo orientada, respeitando regras e papéis
especificos (7):
- reagir ao que é dito;
- interpretar pontos de vista diferentes;
- justificar opinides;
- retomar o assunto;
- precisar ou resumir ideias;
- moderar a discussao;
- justificar atitudes, opgdes, escolhas e comportamentos.

e Dramatizar textos e situagdes (8).

Principio de cooperacéo e cortesia (DT C1.1.1)
Formas de tratamento

Regras e papéis da interacgéo oral

Cf. Plano Discursivo e Textual

(7) Ex.. Assumir diferentes papéis (entrevistador,
porta-voz, moderador...).

(8) Ex.: Actividades de dramatizagao com vista ao
treino da voz, dos gestos, das pausas, da entoagao,
expressao facial.
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LEITURA - 1.2 e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Ler para aprender
(aprender a ler, obter informagao e organizar o conhecimento)

Saber manusear livros folheando-os correctamente.
Distinguir texto e imagem.
Reconhecer que a mesma letra pode ser representada através de diferentes
formas graficas.
Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita (1).
Relacionar os diferentes suportes de escrita com diferentes mensagens (2).
Reconhecer a representagéo grafica da fronteira de palavra (3).
Distinguir letra, palavra, frase, texto.
Identificar as fungbes da leitura (para que serve ler) (4).
Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra;
letra/som.
Localizar palavras em diferentes contextos e diferentes suportes (5).
Ler palavras através de (6):
- Reconhecimento global;
- Correspondéncia som/letra;
- Antecipag&o; chaves contextuais (leitura de palavras em contexto).
Utilizar técnicas simples de consulta de informagdo em diferentes suportes
(convencional ou digital).
Antecipar conteudos (7).

Mobilizar conhecimentos prévios (8).

Texto e imagem
Letra mailUscula, mindscula, impressa, manuscrita

Direccionalidade da linguagem escrita

Fronteira de palavra
Letra, palavra, frase, texto

Fungdes da leitura

Estratégias de leitura
Leitura de palavras: via directa e indirecta

Técnicas de localizagéo da informagao:
Palavra-chave; formas de destaque (negrito, italico,
sublinhado); ordem alfabética

Cf. Plano fonoldgico; Plano da representag&o grafica e
ortografica

(1) Ex.: Ler palavras em listas horizontais, verticais e
em textos. Ler a frente das criangas de forma pausada
apontando palavra a palavra.

(2) Ex.: Jornais, revistas, rétulos.

(3) Ex.:. Segmentar (recortar) textos em frases e
palavras, identificar as frases e reconstruir o texto.
Realizar a mesma actividade segmentando frases em
palavras.

(4) Ex.. Realizagdo de passeios descoberta pela escola
ou pelo meio circundante, identificando o material
escrito e descobrindo a sua fungéo.

(5) Ex.: Rodear em textos letras, palavras, silabas e
fonemas.

(6) Ex.: Actividades de leitura com pseudo-palavras.

(7) Ex.: Actividades a desenvolver antes da leitura do
texto: adivinhar o contetido do texto com base no titulo,
nas ilustragdes.

(8) Ex.: Mapas de ideias — “o que sei sobre...?”
(relacionar com um tema especifico — ex. os animais,
as plantas...).
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LEITURA - 1.2 e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Ler para aprender
(aprender a ler, obter informagao e organizar o conhecimento)

Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos para:
- confrontar as previsdes feitas com o conteudo do texto;

- relacionar a informagé&o lida com conhecimentos exteriores ao texto;
- identificar o sentido global de textos;

- ldentificar o tema central;

- localizar a informag&o pretendida;

- seguir instrugdes escritas para realizar uma acgao;

- responder a questdes sobre o texto;

- formular questdes sobre o texto;

- memorizar pegas de informagéo;

- compreender melhor (reler para resolver problemas de compreensao);
- procurar informagao complementar com a ajuda do professor (9);
- propor titulos para textos ou partes de textos (10).

Ler em voz alta para diferentes publicos.

Vocabulario relativo ao livro: (titulo, subtitulo, capa, contracapa,
lombada, ilustrago, ilustrador)
Autor

InstrugBes; indicacbes
Assunto; ideia principal

Tipos de perguntas

Leitura em voz alta

(9) Ex. para completar os mapas de ideias ou
esquemas, listas de palavras.

(10) Apresentar varios titulos para 0 mesmo texto, e
discutir com as criancas qual a opgdo mais adequada,
justificando a escolha.
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LEITURA - 1.2 e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Ler para apreciar textos variados

Ler pequenos textos de acordo com orientagdes previamente estabelecidas.

Ler por iniciativa propria.

Recriar pequenos textos em diferentes formas de expresséo (verbal, musical,
plastica, gestual e corporal) (8).

Exprimir sentimentos, emogdes, opinides provocados pela leitura de textos.

Comparar diferentes versdes da mesma histéria.

Propor solugdes/alternativas distintas, mas compativeis com a estrutura
nuclear do texto (9).

Escolher autonomamente livros de acordo com os seus interesses pessoais.

Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto (10).

Leitura orientada
Tipos e formas de leitura
Texto narrativo, titulo

Introducao, desenvolvimento e concluséo
Personagem, espaco, tempo, accao

(8) Ex.. Utilizar os diferentes tipos de entoagao na

leitura: ler a “chorar”, “a rir"..; musicar poemas;
representagao plastica.

(9) Ex.: Acrescentar novos episddios, propor um final
diferente.

(10) Ex.. Construir com as criangas cddigos para
registar as suas reacges aos textos: uma estrela (ndo
gostei); duas estrelas (gostei); trés estrelas (gostei
muito) porque...
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LEITURA - 3.2 e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Ler para aprender
(aprender a ler, obter informagao e organizar o conhecimento)

Ler de modo auténomo, em diferentes suportes, as instrugées de actividades
ou tarefas.
Encontrar num enunciado a informag8o necessaria a concretizagdo de uma
tarefa a realizar (11).
Dominar as técnicas que, em suporte de papel e informéatico, permitem aceder
a informagé&o (12).
Dominar o Iéxico do livro e da leitura e dos meios informaticos de acesso a
informagao.
Localizar a informag&o a partir de palavras ou expressdes-chave (13).
Utilizar técnicas para recolher, organizar e reter a informagao:

- sublinhar;

- tomar notas;

- esquematizar.

Mobilizar conhecimentos prévios (14).
Antecipar o assunto de um texto (14).
Definir o objectivo da leitura (15).
Saber utilizar diferentes estratégias de leitura de acordo com o objectivo (15).
Fazer uma leitura que possibilite:
- confrontar as previsdes feitas com o assunto do texto;
- identificar a intengdo comunicativa;
- distinguir relagdes intratextuais.

Leitor (DT C1.2)
Instrugdes; indicagdes

Texto (DT C1.2)

Paratexto e vocabulario relativo ao livro ( titulo, subtitulo, capa,

contracapa, lombada, ilustrag&o, ilustrador, indice...)
Autor

Pesquisa e organizagao da informagao:
Tema, topico, assunto;

Hierarquizag&o da informagao

Mapas de ideias, de conceitos
Palavras-chave

Abreviaturas

Esquemas

Configuracao grafica, produgéo de sentido (DT C1.2)

Fungdes e objectivos da leitura

Inteng&o comunicativa (informar, recrear, mobilizar a acgao)
Relagdes intratextuais:

parte-todo

causa-efeito

facto-opinido

Cf. Plano fonolégico; Plano da representacéo
gréfica e ortografica

(11) Ex.: Identificacéo das acgdes necessarias para a
realizagéo de uma tarefa; p. ex. na resolugéo de
problemas; actividades experimentais.

(12) Ex.: consulta de indices e ficheiros.

(13) Ex.: Treino, na biblioteca ou no centro de recursos,

de pesquisa em suporte de papel (indices, ficheiros,...)
e informatico (enderego, motores de busca...) por
palavras, por expressao...

(14) Ex.: Actividades a desenvolver antes da leitura do
texto: brainstorming, mapas de ideias.

Ex.: Antecipagdo do assunto com base no titulo, indice,

ilustragao.

(15) Ex.: Actividades que permitam perceber a
diferenga entre uma leitura global e uma leitura
selectiva (ler para definir um conceito; para encontrar
uma palavra especifica...); para tirar notas; para
organizar e completar os mapas de ideias...
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LEITURA - 3.2 e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Ler para aprender
(aprender a ler, obter informagao e organizar o conhecimento)

- distinguir entre ficgdo - néo ficgdo;

- detectar informagao relevante;

- identificar o tema central e aspectos acessorios;

- descobrir o sentido de palavras desconhecidas com base na estrutura interna
€ no contexto semantico (16);

- relacionar a informag&o lida com conhecimentos exteriores ao texto;

- captar sentidos implicitos;

- comparar um texto com outro(s) e detectar tragos comuns e contrastes;

- transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em quadros-sintese, mapas
conceptuais, esquemas...;

- responder a questdes;

- formular questdes;

- Identificar as principais caracteristicas de diferentes tipos de texto ou
sequéncias textuais;

- identificar o sentido global de um texto;

- resumir textos, sequéncias ou paragrafos;

- procurar informagao complementar;

- propor titulos para textos ou partes de textos.

Recorrer a diferentes estratégias para resolver problemas de compreenséo
(17).

Ler em voz alta para diferentes pUblicos.

Ficcdo, ndo-ficgao
Informagao relevante e acessoria
Assunto e ideia principal

Sentidos explicitos e implicitos

Esquemas, mapas, quadros

Tipos de perguntas (18)

Texto narrativo, expositivo, descritivo, instrucional,
conversacional, poesia

Componentes da narrativa: personagens (principal,
secundaria(s)), espago, tempo e acgédo

Estrutura da narrativa: introdugéo, desenvolvimento e
concluséo

Formulas de abertura e encerramento; conectores discursivos

Texto expositivo: facto, explicagdo, exemplos; introdugéo,
desenvolvimento, conclusdo

Carta: férmulas de saudagao e despedida; assunto; data;
remetente, destinatario

Texto instrucional: instrugéo; acgéo, explicagao;
sequencializagéo; abreviaturas

Poesia: verso, estrofe, rima e refrdo

Texto conversacional: verbos introdutores do relato no
discurso; marcas graficas (travesséo; dois pontos)

(16) Ex. Mobilizar o conhecimento adquirido relativo a
formag&o de palavras. (Cf. Plano Morfoldgico — CEL)

(17) Ex.: Fomentar a utilizagdo de materiais de
referéncia (dicionarios, enciclopédias...) para resolver
problemas de compreensao.

(18) Ex.: Construcéo de um cddigo de correspondéncia
com os diferentes tipos de perguntas: perguntas para
dizer sim ou n&o; para pesquisar no texto; para
mobilizar conhecimento prévio; para pesquisar noutros
textos...




LEITURA - 3.2 e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Ler para apreciar textos variados

Ler, de acordo com orientagbes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extensao.

Ler por iniciativa propria.

Recriar textos em diferentes formas de expressédo (verbal, musical, plastica,
gestual e corporal) (19).

Exprimir sentimentos, emogdes, opinides, provocados pela leitura de textos.

Comparar diferentes versdes da mesma histéria.

Propor solugdes/alternativas distintas, mas compativeis com a estrutura
nuclear do texto.

Identificar estratégias usadas pelo autor para construir sentido.

Escolher autonomamente livros de acordo com os seus interesses pessoais.

Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir aos textos (20).

Leitura orientada

Tipos e formas de leitura

llustrag@o, grafismo; humor, ironia; rimas

Critérios de selecgao de textos

(19) Ex.: Utilizar os diferentes tipos de entoagao na

leitura: ler a “chorar”, “a rir"..; musicar poemas;
representagdo plastica...

Ateliés de leitura respeitando as diferentes fases
(preparagéo, execugao, apresentacéo e avaliagao).

(20) Ex.: Implementar a utilizagdo de um cademo de
leitura, para registo das leituras feitas e reacgdes aos
textos lidos (evoluindo de reaccées mais emocionais
(gostei, ndo gostei) para apreciagdes progressivamente
mais criticas e fundamentadas.
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ESCRITA —1.2e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escrever para aprender

(para aprender a escrever

hecimento(s)

para construir e expressar con

Perceber que a escrita ¢ uma representagao da lingua oral.

Respeitar a direccionalidade da escrita (1).

Usar adequadamente os instrumentos de escrita.

Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

Usar adequadamente mailsculas e minusculas.

Assinalar a mudanga de paragrafo.

Aplicar regras dos sinais de pontuagéo.

Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com correcgao (orto)grafica
e gerindo correctamente o espago da pagina (2):

- palavras e frases de acordo com um modelo;
- palavras e frases sem modelo;

- pequenos textos ditados;

- legendas de imagens.

Dominar as técnicas basicas para usar o teclado de um computador.
Copiar textos, tendo em vista a recolha de informagao:

- de modo legivel e sem erros;
- em suporte de papel ou informatico.

Elaborar por escrito respostas a questionarios, roteiros de tarefas e
actividades.
Planificar pequenos textos em colaborag&o com o professor (3):

- organizar a informagao;
- pesquisar mais informagao.

Escrita (DT C1.1)

Direccionalidade da escrita

MaiUsculas e minusculas
Paragrafos

Sinais de pontuagao: virgula — enumeracao; ponto final; ponto de
interrogag&o; ponto de exclamagcéo; dois pontos

Palavra, frase, texto, imagem

Planificacdo de textos
Listas de palavras; ordem alfabética; esquemas; quadros

Cf. Plano da Representagao grafica e ortografica; Plano

discursivo e textual

Ex.: Utilizar regularmente, gramaticas, dicionarios,
prontudrios e outros instrumentos sistematizadores,
em suporte convencional ou digital, de apoio a
produg&o escrita.

(1) Ex.: com a utilizagdo do computador as criangas
vao-se apercebendo da orientagéo da escrita
(esquerda-direita; cima-baixo).

(2) Ex.: Quadro, papel, computador...

('3) Ex.: Mobilizar conhecimentos prévios: propor
momentos para que 0 aluno possa pensar “no que sei
sobre?”; organizar a informagéo em mapas ou
esquemas com a ajuda do professor (mapas de
perguntas; de topicos...).

Levar o aluno a pensar: “o que sei é suficiente para

escrever o texto?”, habituar as criangas a confrontar as
suas informagdes e conhecimentos com o objectivo do

texto a produzir (em colaboragéo directa com o
professor).

Mobilizar os conhecimentos e ferramentas adquiridas
na compreensao e expressao oral e na leitura.
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ESCRITA —1.2e 2.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escrever para aprender
(para aprender a escrever; para construir e expressar conhecimento(s)

Redigir textos:

de acordo com o plano previamente elaborado em colaboragdo com o
professor;

respeitando as convencdes gréficas e ortogréficas e de pontuagao;

evitando repetigoes.

Utilizar materiais de apoio a produgéo escrita (4).

Escrever pequenas narrativas.

Elaborar uma descri¢do — de uma cena, objecto, paisagem, personagem (5).
Elaborar um pequeno texto informativo-expositivo.

Escrever pequenos textos instrucionais.

Escrever uma curta mensagem — recado, aviso, nota, correio electronico.
Rever os textos, com apoio do professor:

identificar erros (7);

acrescentar, apagar, substituir a informag&o;
reescrever o texto;

expandir o texto.

Cuidar da apresentagao final dos textos (8).

Textualizagao

Progresséo tematica; configuragao grafica

Texto narrativo, expositivo, descritivo e instrucional
Titulo

Introdugdo, desenvolvimento e concluséo
Personagem, espaco, tempo, acgéo

Formulas de fecho e abertura de histdrias (6)

Instrugdes
Receitas
Regras
Legenda
Reviséo

Tipos de erros

(4) Ex.: Dicionérios ilustrados; listas de palavras;
cartazes...

(5)Ex.: Utilizagao de adjectivos para a caracterizagdo
de cenas, objectos, personagens...

(6) Ex.: Construir, p. ex., listas de palavras e
expressdes com as criangas para comegar e acabar as
histérias; para caracterizar as personagens e 0s
espagos; para néo repetir sempre as mesmas palavras
(ex. depois...) — conectores discursivos.

(7) Nas actividades de identificagao e gestéo do erro, o
professor devera ter em conta os diferentes niveis de
analise da lingua, ndo se restringindo apenas ao erro
ortografico.

(8) Ex.: Integrar os textos em circuitos pedagdgicos de
divulgacdo (jornal da escola, blogues, ...).
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ESCRITA - 1.2e 2.2 Anos

e Escrever pequenos textos por sua iniciativa (9). (9) e (10) Ex.: Utilizagéo de um caderno de escrita
pessoal, de acordo com regras previamente
negociadas, no qual o aluno pode escrever o que
e Escrever textos mediante proposta do professor (10). quiser, quando quiser e onde quiser,;

realizagdo de oficinas de escrita,

participagéo em concursos, projectos de escrita
colaborativa.

“Jogar com a escrita”: caligramas, acrosticos, palavra
proibida, palavra puxa palavra...

Escrever em termos pessoais e criativos
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ESCRITA -3.2¢e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escrever para aprender

(para aprender a escrever

para construir e expressar conhecimento(s)

Copiar textos, formularios, tabelas... tendo em vista a recolha de informag&o:
- de modo legivel e sem erros;

- no computador.

Elaborar, por escrito, de modo auténomo, respostas a questionarios.

Utilizar técnicas especificas para seleccionar, registar, organizar e transmitir

a informagé&o.

Planificar textos de acordo com o objectivo, o destinatario, o tipo de texto e
os contetdos (10):
- recolher a informagao em diferentes suportes;

- organizar a informagao.

Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado; respeitando
as convengdes (orto)graficas e de pontuacéo; utilizando os mecanismos de
coesdo e coeréncia adequados (11).

Escrita (DT C1.1)

Selecgéo e organizagéo da informagao

Abreviatura, formas de destaque, nota, apontamento, sumario,
indice, graficos, tabelas, mapas, esquemas...

Planificagéo de textos

Textualizagéo

Escrita compositiva

Coeséo e coeréncia, deixis, anafora, progressédo tematica,
configuracao grafica: pontuagéo e sinais auxiliares de escrita,
ortografia

Articular o trabalho de escrita com os diferentes
planos do CEL

Utilizar regularmente gramaticas, dicionarios,
prontuérios e outros instrumentos
sistematizadores, em suporte convencional ou
digital, de apoio & produgao escrita.

(10) Ex.: Mobilizar conhecimentos prévios: propor

momentos para que o aluno possa pensar “no que sei

sobre?”; organizar a informagao em mapas ou
esquemas.

Ex.: Levar o aluno a pensar: “o que sei é suficiente para
escrever o texto?”, habituar as criangas a confrontar as
suas informagdes e conhecimentos com o objectivo do
texto a produzir (em textos de apoio, no manual,
perguntando ao professor).
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ESCRITA -3.2¢e 4.2 Anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escrever para aprender

(para aprender a escrever

para construir e expressar conhecimento(s)

construir narrativas, no plano do real ou da ficcdo, obedecendo a sua
estrutura...

elaborar uma descricdo — de uma cena, objecto, paisagem, pessoa ou
personagem (12);
elaborar um texto informativo-expositvo - relatvo a uma
experiéncia/observagdo, explicagdo de um fenémeno, uma viagem,
desenvolvimento de um tema...

redigir uma noticia breve ou um pequeno artigo (13);

escrever uma curta mensagem — recado, aviso, nota, correio electrénico;
redigir uma carta, com intengdo especifica;

elaborar um texto instrucional;

elaborar um texto, integrando situagdes de didlogo (banda desenhada,

entrevistas...).

Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento (14):

identificar erros (15)

acrescentar, apagar, substituir
condensar, reordenar, reconfigurar
reescrever o texto

Cuidar da apresentagéo final dos textos

Texto narrativo, expositivo, descritivo, instrucional,
conversacional, poesia

Componentes da narrativa: personagens (principal,
secundaria(s)), espago, tempo e acgéo

Estrutura da narrativa: introdugéo, desenvolvimento e
conclusdo

Formulas de abertura e encerramento; conectores discursivos

Texto expositivo: facto, explicagdo, exemplos; introdugao,
desenvolvimento, conclusdo

Carta: férmulas de saudagao e despedida; assunto; data;
remetente, destinatario

Texto instrucional: instrugéo; accéo, explicagao;
sequencializagéo; abreviaturas

Texto conversacional: verbos introdutores do relato no
discurso; marcas gréficas (travesséo; dois pontos)
Revisdo de textos

Tipos de erros

(11) Ex.: Utilizacdo de retomas nominais e pronominais;

adequagao dos tempos verbais; utilizagdo de
conectores discursivos;

estrutura compositiva e formato adequados; respeito
pelo tema e intengéo definidos

(12) Sensibilizar para os planos da descri¢do
Identificagdo de elementos, localizagdo e
caracterizagdo

Ex.: Utilizagao dos adjectivos

(13) Ex.: Quem? Onde? Quando? O qué? (Porqué?
Como?)

(14) Ex.: Evoluir progressivamente de um trabalho mais

colaborativo e orientado pelo professor, para um
trabalho mais auténomo e individual.

Ex.: Utilizagao de diferentes técnicas de revisao:
confrontar com o plano; grelhas de autoavaliagao.

(15) Nas actividades de identificacéo e gestdo do erro,
o professor devera ter em conta os diferentes niveis de
analise da lingua, ndo se restringindo apenas ao erro
ortografico.
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ESCRITA -3.2¢ 4.2 Anos

Ex.: Utilizagdo de um caderno de escrita pessoal, de
acordo com regras previamente negociadas, no qual o
aluno pode escrever o que quiser, quando quiser e
onde quiser, realizagéo de oficinas de escrita,
participacdo em concursos, projectos de escrita
colaborativa.

e Escrever textos por sua iniciativa.

o Escrever diferentes textos mediante proposta do professor.

Ex.: “Jogar com a escrita”: caligramas, acrosticos,
palavra proibida, palavra puxa palavra...

Escrever em termos pessoais e criativos
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Fonolégico - DT B1

e Manipular os sons da lingua e observar os efeitos produzidos (1):

- segmentar e reconstruir a cadeia fonica;
discriminar os sons da fala;
- articular correctamente os sons da lingua;

e Comparar dados e descobrir regularidades (1)

- estabelecer relagdes de semelhanca e diferenga entre sons;
- identificar rimas.

e Explicitar regras e procedimentos:
- identificar e classificar os sons da lingua;

- identificar ditongos;
- identificar silabas.

® Mobilizar o saber adquirido na compreens&o e expresséo oral e escrita (2).

produzir palavras por alterag&o, supresséo e insercéo de elementos.

Sons e Fonemas (DT. B1.1.)

Vogais oral, nasal; consoantes

Ditongos

Silaba, Monossilabo, dissilabo, trissilabo, polissilabo
Silaba tonica e silaba atona

Entoacéo: declarativa, interrogativa, exclamativa, imperativa

(1) Ex.: Actividades que permitam a identificagdo do
numero de palavras numa frase, o nimero de silabas e
fonemas numa palavra.

Ex.: Manipular as silabas de uma palavra (adi¢ao,
supressao, troca de ordem e substituicao).

Ex.: Exercicios de construgdo e reconstrucdo da cadeia
fonica: segmentar palavras em silabas; silabas em
fonemas; reconstruir fonemas em silabas; silabas em
palavras.

Ex.: Actividades visando a verificagéo de que, em
portugués, é possivel identificar, foneticamente, ndo
cinco vogais — a,e,i,0,u — mas catorze.

Ex.: Exercicios que visem a produgéo de palavras que
contenham grupos consonanticos pertencentes a
mesma silaba (br, cl) e os de articulagdo instavel (dm,
bs).

Ex.: Exercicios que permitam estabelecer relagdes de
semelhanca e diferenga entre os sons.

Ex.: Exercicios de representagéo da segmentagéo
silabica (ex. ca.rro).

Ex.: A partir de palavras ouvidas, identificar sons que
se repetem.

Ex.: Actividades para a descoberta e produgéo de
rimas.

(2) Ex.: Utilizar os diferentes tipos de entoagéo em
actividades de leitura e expressao oral (dramatizagdes).
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO CONTEUDOS NOTAS
e Manipular palavras e constituintes de palavras e observar os efeitos produzidos (1): Morfologia Flexional (DTB2.2) |~ ~ - TTTTTTTTToTTTTTTomTommmmTTT
- formar femininos, masculinos; singulares e plurais;
- produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos. (1) Ex.: Actividades que permitam descobrir regras de
(1) Flex&o nominal, adjectival — niimero (singular, plural); flexéo dos nomes e adjectivos em nimero e em género

e Comparar dados e descobrir regularidades (1). género (masculino, feminino) (sem recurso & metalinguagern)

. . . ! L (2) Ex.: Propor alguns verbos cuja flexao seja irregular.
Flexao pronominal — numero (singular, plural); género

(masculino, feminino), pessoa (1.2, 2.2, 3.9)
Flex&o verbal (2)

Tempos verbais — presente, futuro, pretérito (perfeito)

Plano Morfolégico— DT B2

(3) Ex.: Utilizar a flexdo dos nomes, adjectivos e
- . . . ) verbos na produg&o de frases e de pequenos textos.
e Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expresséo oral e escrita (3).

Ex.: Construir listas de palavras de apoio a expressao
oral e escrita com nomes e adjectivos (feminino,
masculino; singular, plural).
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano das Classes de Palavras - DT B3

e Manipular palavras em frases (1).

e Comparar e descobrir regularidades (1).

e Explicitar:

- Distinguir nomes, verbos e adjectivos.

e Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expresséo oral e escrita (2).

Nome - proprio, comum (colectivo)
Adjectivo

Verbo

(1) Ex.: Observacao e descoberta das caracteristicas
que justificam a inclusdo de palavras em classes.

(2)Ex.: Elaborar descrigdes utilizando adjectivos.

Ex.: Construgéo de listas de adjectivos e de verbos
para utilizar na producéo oral e escrita (ex. adjectivos
para descrever personagens, espagos...).

Ex.: Listas de verbos para indicar acgdes (textos
instrucionais).

Ex.: Listas de nomes organizados por ordem alfabética.




CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Sintactico - DT B4

Manipular palavras (ou grupos de palavras) em frases (1):

- expandir, substituir, reduzir, segmentar e deslocar elementos.

Comparar dados e descobrir regularidades (1).

Mobilizar o conhecimento adquirido na compreensao e expressao oral e escrita (2).

Frase, ndo-frase
Sujeito e predicado
Grupo nominal e grupo verbal

Expansé&o do grupo verbal e nominal

(1) Ex.: Actividades de expansao e redugdo de frases.

Ex.: Recortar frases em palavras e proceder a sua
organizagao (retirando uma palavra; substituindo uma
palavra por outra(s)...; alterando a ordem...)

Ex.: Actividades que permitam observar a concordancia

sujeito-predicado.

(2) Ex.: Aplicar a nogéo de concordancia
sujeito-predicado na produgao de frases.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Lexical e Semantico- DT B5.B6

e Manipular palavras e frases(1).

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expresséo oral e escrita (2).

Vocabulario

Familia de palavras

Sinénimos, antdnimos

(1) Ex.: Aquisicéo de vocabulario (por temas; areas de
interesse; relativo ao conhecimento do mundo).

Ex.: Actividades que permitam perceber que a mesma
palavra pode ter diferentes significados.

(2) Ex.: Listas de sinénimos, anténimos, de familias de
palavras, como suporte a produgéo oral e escrita.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO CONTEUDOS NOTAS

(1) Ex.: Actividades que permitam utilizar diferentes
) . formas de tratamento e diferentes principios de
e Comparar dados e descobrir regularidades (1). cortesia.

Ex.: Actividades que permitam descobrir algumas
diferengas entre texto oral e texto escrito: gestos,
olhares; pausas, repeticdes

e I|dentificar caracteristicas do texto oral e do texto escrito. Principio de cortesia

Formas de tratamento

Texto oral e texto escrito (DT C1.1)

Plano Discursivo e Textual - DT C

e Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expressao oral e escrita (2).

(2) Ex.: Usar as formas de tratamento e os principios
de cortesia em diferentes situagdes.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) - 1.2e 2.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano da Representagao Grafica e Ortografica— DT E

e Manipular dados e observar os efeitos produzidos (1).

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Explicitar regras e procedimentos:

identificar os tipos de letras;

estabelecer correspondéncias entre som e letra(s);
conhecer a ordem alfabética;

identificar e aplicar a nogéo de fronteira de palavra;
identificar e aplicar os acentos graficos e diacriticos;
explicitar regras de pontuagéo;

explicitar regras de ortografia.

e Mobilizar o saber adquirido na leitura e escrita de palavras, frases e textos (2).

Letra: mailscula, minuscula; manuscrita, imprensa; digrafos
Ordem alfabética (alfabeto)

Acento grafico: agudo, grave, circunflexo; til, cedilha

Sinais de pontuagéo (DT E.2): ponto (final) ; ponto de
interrogagéo, ponto de exclamagao, reticéncias, virgula, dois

pontos, travesséo

Utilizag&o da virgula em situagéo de enumerag&o

Configuracéo grafica: espago, margem, periodo, paragrafo

(1) Ex.: Actividades que permitam descobrir algumas
regularidades. Ex. A ocorréncia de <m> antes de <p>
<b>; 0 <s> entre vogais...

Ex.: Descobrir que 0 mesmo som pode ter diferentes
representacdes graficas; a mesma representagao
grafica pode corresponder a diferentes sons.

e

Ex.: Segmentar palavras com vista a translineagao (ex.

carro — car-ro) por comparagao a segmentagao
silabica.

(2) Ex.: A ordem alfabética: na consulta de dicionarios

ilustrados; na construgéo de listas de palavras.

Ex.: Aplicar a nogdo de fronteira de palavra na escrita
de frases e pequenos textos.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Fonolégico - DT B1

e Manipular os sons da lingua e observar os efeitos produzidos (1):

segmentar e reconstruir a cadeia fonica;

produzir palavras por alterag&o, supresséo e insercéo de elementos.

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Explicitar regras e procedimentos:

distinguir sons orais e sons nasais;

distinguir ditongos orais de ditongos nasais;
classificar palavras quanto ao nimero de silabas;
distinguir silaba ténica e silaba atona;

classificar palavras quanto a posicéo da silaba tonica;
identificar os diferentes tipos de entoagao;

identificar diferentes estruturas silabicas nas palavras.

Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expressao oral e escrita (2).

Sons e Fonemas (DT. B1.1.)

Vogais orais, nasais; consoantes

Ditongos orais e nasais

Silaba, monossilabo, dissilabo, trissilabo, polissilabo
Silaba tdnica e silaba atona

Palavras agudas, graves, esdruxulas

Entoacéo: declarativa, interrogativa, exclamativa, imperativa

(1)Ex.: Reconstruir ou reinventar palavras alterando a
sua estrutura silabica (aumentar silabas, suprimir,
trocar...).

Ex.: Actividades de exploragdo dos efeitos prosodicos
resultantes da articulagdo de sons em fronteiras de
palavras (ex. Este chocolate é de leite./Este chocolate
€ um deleite).

(2)Ex.: Utilizar os diferentes tipos de entoagéo em
actividades de expresséo oral.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Morfologico - DT B2

e Manipular palavras e constituintes de palavras e observar os efeitos produzidos (1)

- Segmentar palavras nos seus constituintes;
- Produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos.

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Explicitar regras e procedimentos:

- Distinguir palavras varidveis e invariaveis;

- Explicitar algumas regras de flexao nominal, adjectival, pronominal e verbal

(verbos regulares).

- Distinguir palavras simples e complexas
- ldentificar os processos de formag&o de palavras

e Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expresséo oral e escrita (3).

Morfologia Flexional (DT B2.2)

Palavras varidveis e invaridveis

Flexdo nominal, adjectival — nimero (singular, plural); género
(masculino, feminino); grau (aumentativo, diminutivo), (normal,
comparativo, superlativo)

Flexao pronominal — nimero (singular, plural); género
(masculino, feminino), pessoa (1.2, 2.2, 3.2)

Flex&o verbal (2)

- conjugagéo (1.2, 2.2, 3.2)

- pessoa (1.2,2.2, 3.%) singular, plural

- nimero (singular, plural)

Vogal tematica

Tempos verbais — presente, futuro, pretérito (perfeito,
imperfeito),

Modos verbais — indicativo, imperativo, condicional, infinitivo

Palavra, palavra simples, palavra complexa
Radical, sufixo, prefixo

Derivagao - prefixagao, sufixagao
Composicéo

(1) Ex.: Identificacdo de radicais e afixos em palavras.

Ex.: Actividades que permitam descobrir que os afixos
sdo portadores de sentido; descobrir 0 sentido mais
frequente de alguns afixos (ex. -inho com sentido de
diminutivo; in- com sentido de negagao).

Ex.: Actividades que permitam identificar regularidades
de flexéo.

Ex.: Actividades que permitam concluir que ha palavras
que ndo obedecem aos padrdes regulares de flexdo
dos nomes (cdo — cées; mao — maos); dos verbos
(comer — eu como; fazer — eu fago; dizer - eu digo).

(2) Ex.: Verbos regulares e verbos irregulares mais
frequentes: dizer, estar, fazer, ir, poder, querer, ser, ter.

(3) Ex.: Descobrir o significado de palavras
desconhecidas pela andlise da sua estrutura interna.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO CONTEUDOS

e Manipular palavras em frases (1).

e Comparar e descobrir regularidades (1).

(1) Ex.: Observagéo e descoberta das caracteristicas
que justificam a inclusdo de palavras em classes.

e Explicitar:
Determinante - artigo (definido, indefinido), possessivo,

- Classificar e seriar (estabelecer classes, ordenar elementos em classes, | gemonstrativo

distinguir uma classe de outra);
- Identificar as caracteristicas que justificam a inclusdo (ou exclusdo) de | Quantificador numeral

palavras numa classe. o )
Nome — préprio, comum (colectivo)

Pronome — pessoal (forma tonica e atona); possessivo,
demonstrativo, interrogativo

Quantificador numeral

(2) Ex.: Reescrita de textos com recurso a conectores

Adjectivo - numeral, qualificativo discursivos (ex. construcao de listas de palavras para
’ substituir o “e depois”...).

Verbo — principal, copulativo, auxiliar Ex.: Verificagdo experimental do valor do adjectivo em

- . ) . . textos (nos seus diferentes graus).
Advérbio - negagao, afirmacéo, quantidade e grau

Plano das Classes de Palavras - DT B3

Ex.: Utilizar os pronomes para evitar repetigdes de

Preposigéo nomes.
e Mobilizar o saber adquirido na compreensao e expressao oral e escrita (2). - . . —
4 P pres scrita (2) Conjung&o coordenativa (copulativa), subordinativa (temporal, Ex.: Actividades de leitura para descoberta do referente
causal, final) que é retomado pelo pronome.

Ex.: Construgdo de listas de adjectivos e de verbos
para utilizar na produg&o oral e escrita (ex. bonito; belo;
belissimo; formoso; bonitinho; dar, oferecer,
presentear...).
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO CONTEUDOS

e Manipular palavras (ou grupos de palavras) em frases (1): (/B e e e e s

- expandir, substituir, reduzir, segmentar e deslocar elementos. pelas actividades de manipulag&o.

e Comparar dados e descobrir regularidades (1): Ex.: Possibilitar a descoberta do nicleo de cada

constituinte da frase. (nome — GN; verbo - GV;

- processos de concordancia. advérbio — GAdv)

Processos de concordancia
e Explicitar regras e procedimentos:

- distinguir frase simples e frase complexa; Frase simples, frase complexa

< - identificar e classificar os tipos de frases;

m - distinguir sujeito de predicado; Tipos dg frase — declarativa, interrogativa, exclamativa,

E - identificar os constituintes principais da frase; imperativa

cl, - identificar fungdes sintcticas. Funcdes sintacticas (DT B4.2) - sujeito (simples, composto)

:g Predicado, Complemento directo, Modificador, Predicativo do

:é sujeito

h7) Frase e constituintes da frase (DT B4.1)

o Grupo nominal (GN), Grupo verbal (GV), Grupo adverbial

< (GAV)

o (2) Ex.: Verificagdo experimental da utilizagdo dos

" . - = = sinais de pontuagao em articulagéo com as fungdes
U Mobilizar o conhecimento adquirido na compreenséo e expresséo oral e sintacticas (ex. a no colocago da virgula entre o
escrita (2). .

sujeito e o predicado).

Ex.: Produgéo de enunciados e textos recorrendo a
utilizagéo de estruturas sintacticas progressivamente
mais complexas.

Ex.: Utilizar o conhecimento dos diferentes tipos de
frases na produgéo de textos conversacionais (orais e
escritos).
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Lexical e Semantico- DT B5.B6

e Manipular palavras e frases (1).

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Explicitar regras e procedimentos:

identificar palavras que pertencem & mesma familia;
identificar relagdes de significado entre palavras;
distinguir frase afirmativa e negativa;

identificar marcadores temporais.

e Mobilizar o saber adquirido na compreenséo e expresséo oral e escrita (3).

Léxico e Vocabulario (DT B.5.1)

Familia de palavras

Significagéo; relagdes semanticas entre palavras (DT B.5.2)
Sinénimos, anténimos

Polissemia

Valores semanticos da frase: afirmativa, negativa

Tempo: anterior, simulténeo, posterior

(1) Ex.: Observar a ocorréncia da mesma palavra em
diferentes contextos e com diferentes significados.

Ex.: Transformar frases afirmativas em frases negativa
- n&o e nunca - e vice-versa

Ex.: Actividades que permitam identificar palavras ou
expressdes temporais que marquem valores de
anterioridade (antigamente, naquele tempo...);
simultaneidade (entretanto, enquanto, a0 mesmo
tempo que...); posterioridade (depois de; passado
algum tempo; posteriormente...).

S

(3) Ex.: Listas de sindnimos, antonimos, de familias de

palavras, mapas semanticos como suporte & produg&o
oral e escrita.

Ex.: Reescrever textos (ou partes de textos) alterando o
seu valor temporal.
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CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano Discursivo e Textual - DT C

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Explicitar regras e procedimentos:

- identificar marcas de registo formal e informal;

- identificar marcas do discurso directo no modo oral e escrito;
- distinguir discurso directo e discurso indirecto;

distinguir texto oral e texto escrito.

e Mobilizar o saber adquirido na compreensao e expressao oral e escrita (2).

Comunicag&o e Interaccao Discursivas (DT C.1.1.)

Registo formal e informal

Dialogo

Discurso directo, verbos introdutores do relato do discurso;
discurso indirecto

Texto oral e texto escrito (DT C1.1)

Principios reguladores da interaccao discursiva (DT C.1.1.1.)
Principio de cortesia

Formas de tratamento

Lingua padrao

Variedade geogréfica, social, situacional

(1) Ex.. Actividades que permitam mobilizar diferente
vocabulario de acordo com diferentes contextos
situacionais (vocabulario especifico da matematica, do
estudo do meio, do ensino experimental das ciéncias).

Ex.: Actividades que permitam perceber em discursos
ouvidos ou lidos alguns aspectos que identificam: quem
o0 produz, a quem se destina, a intencionalidade, o
tema ou assunto, o registo utilizado (formal, informal).

Ex.: Proporcionar actividades que permitam utilizar e
compreender formas corteses de atenuar a forga
ilocutoria (ex. Fazer pedidos em vez de dar ordens;
usar férmulas de delicadeza como se ndo se importa,
se faz favor...).

(2) Ex.: Utilizar diferentes formas de introduzir as “falas
das personagens’: disse, murmurou, argumentou,
respondeu...

Ex.: Usar adequadamente as formas de tratamento e
os principios de cortesia em situagdes com diferentes
graus de formalidade.




CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA (CEL) -3.2e 4.2 anos

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Plano da Representagao Grafica e Ortografica- DT E

e Manipular dados e observar os efeitos produzidos (1).

e Comparar dados e descobrir regularidades (1).

e Explicitar regras e procedimentos:
- identificar os acentos gréficos e diacriticos;

- identificar os sinais auxiliares de escrita;

- explicitar as regras de pontuacéo;

- explicitar regras de ortografia (incluindo a translineag&o);
- identificar palavras homénimas, homéfonas e homégrafas.

e Mobilizar o saber adquirido na leitura e escrita de palavras, frases e textos (2).

Acento grafico: agudo, grave, circunflexo

Diacriticos: hifen

Sinais auxiliares de escrita: parénteses curvos, aspas
Sinais de pontuagéo (DT E.2): ponto (final), ponto de
interrogacéo, ponto de exclamagao, reticéncias, virgula (ndo

utilizagdo entre o sujeito e o predicado), dois pontos, travessao

Relagdes entre palavras escritas e entre grafia e fonia —
homonimia, paronimia, homofonia, homografia

Configuracéo grafica: espago, margem, periodo, paragrafo

Formas de destaque: italico, negrito, sublinhado

(1) Ex.: Actividades que permitam utilizar os sinais de
pontuag&o para: representar aspectos da entoagao;
delimitar constituintes da frase; representar tipos de
frase.

Ex.: Actividades que permitam manipular os sinais de
pontuag&o para produzir diferentes sentidos da frase.

(2) Exemplos

A ordem alfabética: na consulta nos dicionarios; na
construcéo de listas de palavras.

Aplicar a nogéo de fronteira de palavra na escrita de
textos.

Utilizar as formas de destaque na produgao de textos
escritos.

Aplicar as regras de configuracdo grafica dos textos.

Aplicar os acentos gréficos, diacriticos e sinais
auxiliares de escrita na produgdo de textos.
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1.4 Corpus Textual

1.4.1 Durante o 1.° ciclo, a escola proporcionara ao aluno um conjunto de
experiéncias de descoberta e utilizagdo de materiais escritos e uma multiplicidade de
situagoes de interacgao oral que lhe permitirdio comegar a compreender o
funcionamento da lingua e saber utiliza-la cada vez melhor. Os textos com que convive,
antes de aprender a ler, através da voz de alguém de quem gosta, os textos com que
aprende a ler e os textos que descobre sozinho, antes e depois de saber ler, contribuem,
de forma decisiva, para fazer nascer a vontade de querer ler como acto voluntario.

A riqueza das interacgdes orais proporcionadas a crian¢a permitir-lhe-a adquirir
vocabulario, produzir estruturas cada vez mais complexas e discursos com graus de
formalidade e adequagdo progressivamente crescente. Ao mesmo tempo, convivendo
com uma diversidade de textos escritos ela interiorizara multiplas estruturas textuais,
alargando a sua competéncia discursiva e textual, quer do ponto de vista da produgio,
quer da compreensao.

Neste ciclo de ensino, assume particular relevancia a constituicio de um corpus
textual que contemple textos escritos. Em actividades que visem o desenvolvimento de

competéncias do modo oral, pode também recorrer-se a textos orais gravados.

1.4.2 Na constitui¢ao de um corpus textual, o professor deve ter em conta um

conjunto de critérios, que a seguir se enumeram:
1.4.2.1 Representatividade e qualidade dos textos

A qualidade dos contetdos, estimulando a capacidade para despertar emogdes,
para obrigar a pensar e a reflectir, para fazer sonhar, para divertir e aprender, deve
aliar-se a qualidade literaria, linguistica, de grafismo e de imagem. No caso dos livros
destinados a criancas mais jovens, o grafismo e a imagem sao factores determinantes na

seducio do leitor.

Salienta-se que, na fase inicial de aprendizagem da leitura, deve haver uma
preocupagao muito grande em seleccionar textos de autor, com qualidade, mesmo que
isso signifique que ha palavras que as criangas ainda nao conseguem ler. Nas obras

traduzidas, a qualidade da traducao deve ser igualmente um componente a considerar.
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1.4.2.2 Integridade dos textos

O trabalho a desenvolver em sala de aula a volta dos textos implica o respeito
pela autoria, pela fonte e pelos demais dados de identificagdo e origem. Por outro lado,
¢ de evitar o recurso a cortes e a adaptagoes abusivas dos textos, ja que isso dificulta a

reconstrucao do sentido.

O contacto com o texto integral promove, entre outros aspectos: i) a descoberta
de personagens e situagdes geradoras de empatia e afectos entre o leitor e o texto; ii) o
conhecimento de esquemas narrativos diversificados, levando o aluno a compreender,
pouco a pouco, diferentes mecanismos usados na construgao de sentido; iii) o contacto
com sistemas de valores que podem contribuir para a sua formagao pessoal, social,

estética e ética.
1.4.2.3 Progressao

O 1.° ciclo do ensino basico compreende uma fase inicial e agora mais
sistematica de descoberta da linguagem escrita e de aquisi¢ao das técnicas de decifracio,
a que se segue uma fase de desenvolvimento das competéncias de leitura. Os alunos
estdo em momento de formagao enquanto leitores, apresentando diferentes niveis de
competéncia de leitura. Assim, os textos apresentarao graus de dificuldade adequados a
esses diferentes niveis de competéncia. Decorre deste pressuposto que a escolha e a
forma de abordagem dos textos tera em conta a progressiva complexidade dos mesmos,
de acordo com o nivel de desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas.

A selec¢ao realizada devera, por um lado, possibilitar o convivio com textos que
apresentem caracteristicas que sao familiares e geradoras de empatia imediata,
permitindo, por outro lado, o acesso a novidade e ao insdlito, para despertar
curiosidade e entusiasmo. Ao mesmo tempo, os textos devem constituir-se como
desafios a compreensao: nao tao dificeis que levem a desisténcia, nem tdo faceis que
desincentivem qualquer abordagem.

1.4.2.4 Diversidade textual

Os alunos devem contactar com multiplos textos em diferentes suportes e
formatos, de diferentes tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do
literario e o do nao literario. Tal op¢ao emerge de dois pressupostos: i) a construgao de
uma cultura literaria partilhada por todos os alunos; ii) o papel fundamental dos textos
nao literarios na construgao e organiza¢ao do conhecimento, tendo em conta que os

alunos estao a descobrir o mundo e a aprender a classifica-lo.
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Na criac¢ao de habitos de leitura estaveis e na seducao do leitor, o texto literario
desempenha um papel determinante. Assim, no dominio do literario devem ser
seleccionados textos de onens e de hoje (classicos e contemporaneos); textos de /Jonge e de

perto (autores portugueses e estrangeiros) e textos de diferentes géneros.

No ambito do texto nao literario, a fim de desenvolver as competéncias leitora e
enciclopédica, devem ser considerados textos que possibilitem o contacto com
diferentes formas de representar e de organizar a informacao: descri¢ao, comparacao e
contraste, causa e efeito, sequéncia e enumera¢ao, mapas, graficos, tabelas e esquemas
diversos, entre outros. Sio também de incluir neste dominio os textos do quotidiano,
a0s quals recorremos para nos inserirmos no meio em que vivemos: noticias, bilhetes,
formularios, instrugoes, horarios, informagao que consta nas embalagens dos produtos
de consumo habitual, etc.

1.4.3 Convém ter em conta que a existéncia de novos cenarios, linguagens e
suportes para o acesso a informacao exige o dominio de literacias multiplas,
nomeadamente, a literacia informacional (associada as tecnologias de informagao e
comunicagao) e a literacia visual (leitura de imagens). Este facto torna imprescindivel,

desde cedo, a convivéncia com diferentes suportes e com diferentes linguagens.

No dominio do ora/, poder-se-a, nalgumas situacoes, recorrer a textos orais
gravados para realizar actividades que possibilitem: i) a aprendizagem de
comportamentos sociais e linguisticos adequados aos diferentes contextos e situagoes
de comunicagao; ii) a sensibilizagdo para a diversidade que a nossa lingua apresenta, a
varios niveis, fruto de multiplos factores, nomeadamente, geograficos e sociais; iif) o
contacto com discursos com diferentes graus de formalidade; iv) o alargamento do
vocabulario. Para possibilitar este trabalho, as bibliotecas deverdo integrar material
audio e video que possibilite o desenvolvimento das competéncias atras enunciadas.
Entrevistas, debates, bons modelos de diccao de textos poéticos e contos narrados
oralmente sao alguns exemplos de textos a que se pode recorrer.

No que se refere a leitura, serdo privilegiadas, numa fase inicial, as situa¢Ges de
ouvir ler, evoluindo-se progressivamente para situagdes de leitura cada vez mais
autéonoma. As criangas devem ouvir ler o adulto para se apropriarem de bons modelos
de leitura: ler em voz alta as criancas fortalece os vinculos afectivos entre quem Ié e
quem ouve, estimula o prazer de ouvir, o prazer de imaginar, facilita a aquisi¢ao e o
desenvolvimento da linguagem e faz emergir a vontade de querer aprender a ler. O
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professor desempenha um papel de mediacao fundamental nesta fase, criando

condi¢oes favoraveis a descoberta do livro e da leitura.

Quando a crianga ja sabe ler é necessario diversificar as situagoes de leitura. Ler
individualmente de forma auténoma ou com ajuda do professor ou de um colega, ler
em pequenos grupos, ler para outros ouvirem e ouvir ler sao exemplos de situagdes de
leitura a cultivar. Momentos para se falar sobre livros e leitura devem também ser
previstos.

Os espagos de leitura, dentro e fora da sala de aula, com particular relevancia
para a biblioteca escolar devem ser utilizados como lugares onde se vivem experiéncias
gratificantes de contacto com os livros e com a leitura.

1.4.4 Tendo sempre presente que, neste ciclo, a razao fundamental para a leitura
do texto literario ¢é a fruicao pessoal, ele pode, no entanto, ser objecto de leitura
orientada ou constituir-se como pretexto para a realizacao de actividades que o
prolonguem ou o recriem.

Ainda no que se refere a leitura literaria apresentam-se de seguida algumas

consideracoes a ter em conta na seleccio de textos literarios.

A leitura de fextos cldssicos contribui para a formagao estética e literaria e
possibilita os primeiros passos no conhecimento de um patrimoénio literario nacional e
universal riquissimo, ajudando a criar, ainda que incipientemente, um conjunto de
referenciais que permitirdo compreender melhor o funcionamento do mundo e
estabelecer relacdes entre textos. Neste ciclo de ensino, poder-se-a recorrer a obras
classicas que foram reescritas por autores reconhecidos, tendo como potenciais

receptores as criangas.

A leitura de autores portugneses e estrangeiros permite alargar as referéncias culturais,
levando a conhecer outros modos de ser, de fazer e de estar, outros espagos, outras
gentes e outras vozes, a0 mesmo tempo que se contribui para um melhor
conhecimento e aceitacio do outro e do mundo. E de particular relevancia a leitura de
autores de pafses de lingua oficial portuguesa, ja que ela possibilita a compreensio de
que a mesma lingua pode unir diferentes culturas e veicular diferentes perspectivas. A
leitura destes autores permite ainda reconhecer que ha variedade nos usos da lingua e

que essa variedade deve ser entendida como um factor de riqueza.

O contacto com diferentes géneros literdrios possibilita a vivéncia de diferentes

experiéncias literarias, de diferentes formas de gerar sentidos, de diferentes formas de
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ler o mundo e de organizar a informagao; ajuda ainda a definir o gosto de cada leitor,
permitindo a identificagdo com este ou com aquele género. Assim, o corpus textual deve
cobrir um vasto leque de géneros, incluindo textos do maravilhoso e do fantastico,
narrativas com forte ligacao ao real, narrativas de aventura, textos dramaticos, fabulas,
lendas, mitos, poesias, textos de literatura popular e tradicional, biografias e relatos

historicos, entre outros.

1.4.5 Com o objectivo de dar conta, de forma clara, da diversidade dos textos a

contemplar apresenta-se o seguinte quadro-sintese:

TEXTOS LITERARIOS E PARALITERARIOS

TEXTOS NAO
LITERARIOS

narrativas da literatura portuguesa classica e contemporanea (originais
ou adapta¢des)

natrativas de literaturas de paises de lingua oficial portuguesa

narrativas da literatura universal, classica e contemporanea (originais ou
adaptagdes)

textos da literatura popular e tradicional (cancioneiro, contos, mitos,
fabulas, lendas ...)

narrativas de literatura para a infancia, portuguesas e estrangeiras:

- de aventuras

- fantasticas

- com forte ligacdo ao real

textos dramaticos

poemas, cangoes

biografias; autobiografias

descri¢des, retratos, auto-retratos
banda desenhada

diirios; memorias

relatos de viagem

relato histérico

adaptacoes para filmes e séries de televisido de obras de literatura para a
infancia ou outras adequadas a esta faixa etaria.

textos dos media (noticia,
reportagem, entrevista,
publicidade)

textos de manuais escolares;
textos cientificos; textos de
enciclopédias, de glossarios, de
dicionarios...

cartas, cotreio electronico, SMS,
convites, avisos, recados
blogue, férum

textos instrucionais:
regulamentos, receitas, regras,
normas

indices, ficheiros, catilogos
roteiros, mapas, legendas
planos, agendas, esquemas,
graficos
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1.4.6 No 1.° ciclo sugerem-se como textos e autores para leitura os elencados no
Plano Nacional de Leitura. Deve ter-se em aten¢ao que, conforme esta referido nos
documentos disponiveis, estas listagens sao regularmente actualizadas.

Esta sugestdo nao pretende restringir as escolhas dos professores apenas ao
Plano Nacional de Leitura. Desde que aplicados os pressupostos e os critérios atras
enumerados (ponto 2.2 — corpus textual) poderao ser seleccionados outros textos e
outros autores.

1.5 Orientagdes de Gestiao

Na elaboragao deste programa optou-se por apresentar descritores que
correspondem a desempenhos a atingir no final do 2.° ano e no final do 4. ano de
escolaridade. Esta op¢ao decorre da especificidade do ciclo, designadamente das idades
dos alunos que o frequentam e consequentemente das diferencas relativas ao seu
desenvolvimento. Os dois primeiros anos configuram o periodo das aquisi¢des
fundamentais no dominio da linguagem oral e escrita; os dois anos seguintes o seu

desenvolvimento e aprofundamento.

Conforme ficou expresso, os descritores dizem respeito as cinco competéncias
nucleares: compreensao do oral, expressao oral, leitura, escrita e conhecimento explicito
da lingua. Nao pretendendo ser uma lista exaustiva, aqueles descritores reflectem os
desempenhos considerados mais relevantes no ambito do ano e da competéncia em

causa.

1.5.1 Contextos e recursos

1.5.1.1 O termo contexto usa-se aqui num sentido abrangente que engloba macro
e microcontextos. Ao nivel da escola ¢ possivel criar condi¢bes que contribuam para a
educacao linguistica, literaria e cultural dos alunos, e de atitudes positivas face as
aprendizagens em geral e a aprendizagem da lingua em particular. A escola do 1.° ciclo
deve, assim, constituir-se como um contexto favoravel ao desenvolvimento de literacias
multiplas, nomeadamente na leitura, na escrita e nas tecnologias de informagao e

comunicacao.
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1.5.1.2 A escola devera dar ao material escrito um estatuto de especial relevo,
nao apenas no que diz respeito a sua quantidade e variedade, mas também no que toca
a sua visibilidade, assumindo aqui uma importancia fundamental os materiais expostos
com o objectivo de informar e de divulgar. Nesse sentido um dos recursos a
potencializar ¢ a biblioteca escolar, actualmente inserida em centros de recursos
equipados com as tecnologias de informagao e comunicacao (TIC).

Estes espacos devem constituir-se como poélos dinamizadores de actividades que
envolvam toda a escola, esperando-se que desempenhem um papel relevante no que
respeita a promogao da leitura, resultando em mais e melhores leitores. Tendo em conta
a idade dos alunos, o envolvimento das familias neste tipo de projectos ajuda a
fomentar a criacao de habitos de leitura.

A proposito da dinamizagao da biblioteca, as informagdes disponibilizadas pelo
Plano Nacional de Leitura podem ser de grande utilidade.

Outra area onde se espera que a biblioteca — como a escola em geral —
desempenhe um papel relevante é a da implementa¢ao do uso das TIC, tendo em vista
a criacao de habitos de pesquisa e o desenvolvimento de competéncias que permitam a
todos aceder a informagao em diferentes suportes e linguagens. No que respeita ao
acesso a Internet, os alunos terao de aprender, desde cedo, regras basicas de seguranga
e de comportamento ético, principalmente no que diz respeito as questoes de autoria da
informacao.

1.5.1.3 Enquanto contexto promotor de cultura a escola devera criar
oportunidades de aprendizagem através de um conjunto de ac¢Oes que possibilitem a
todos os alunos o acesso aos bens culturais. Quer saindo da escola para visitas a
museus, exposi¢oes e bibliotecas, idas ao teatro e a outros espectaculos de natureza
cultural, quer fazendo acontecer dentro da escola eventos significativos e
enriquecedores neste dominio com o envolvimento da comunidade, a escola estara a
contribuir decisivamente para esbater dificuldades no acesso a cultura e a contribuir
para a construcao de referéncias culturais partilhadas.

1.5.1.4 A sala de aula deve ser organizada de forma a constituir um lugar de
aprendizagens significativas no ambito das diversas competéncias, para o que deverao
ser criados diferentes espagos equipados com materiais adequados. No que a
aprendizagem do Portugués diz respeito, salienta-se a necessidade de espagos dedicados
a leitura e a escrita:

1) Um espaco dedicado a leitura permite aos alunos ter acesso facil e rapido
ao livro. Af podem ler sozinhos ou em pequenos grupos, em momentos
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de trabalho auténomo, ou escutar alguém ler para todos. Um tal espago
devera estar equipado com livros e com outros materiais de leitura, que
poderio ser trazidos da biblioteca da escola e substituidos regularmente;

1i) Um espago dedicado a escrita devera estar equipado com materiais de
apoio as actividades de escrita, onde o computador tera um lugar
relevante. Ficheiros variados, dicionarios, prontudrios e gramaticas sao
exemplos de materiais a incluir também neste espago.

Nas paredes, em placares, estardo expostos trabalhos produzidos pelos alunos;
materiais de apoio (listas de palavras, cartazes...) e instrumentos de regulacao das
aprendizagens e dos comportamentos (registo da assiduidade, registo de leituras feitas,
registo de distribuicao de tarefas, registo de letras aprendidas, normas de

comportamento, entre outros).

A diversidade de espagos equipados com materiais proprios, cuja utilizacao seja
regulada por regras adequadas as circunstancias, promove a autonomia dos alunos e é
um recurso indispensavel para por em pratica a diferenciagdo pedagogica.

1.5.2 Desenvolvimento das diferentes competéncias

1.5.2.1 Enumeram-se neste ponto algumas linhas gerais orientadoras a ter em
conta no trabalho a levar a cabo, no ambito das diferentes competéncias. Apesar de se
apresentarem desempenhos especificos para cada uma delas, tal facto nio significa que
o trabalho a realizar na aula ndo promova um desenvolvimento integrado de todas as
competéncias. Significa, isso sim, que actividades planificadas com o objectivo de
desenvolver uma competéncia especifica devem coexistir com actividades onde as

diferentes competéncias sao trabalhadas de forma integrada.

1.5.2.2 Os professores deverao estar conscientes de que, quando chegam a
escola do 1.° ciclo, as criangas ja fizeram um caminho de descoberta da lingua falada e
da linguagem escrita; construiram concepgoes e realizaram aprendizagens que tém de
ser tidas em conta na organizagao do processo de ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa.

No 1.° ciclo, a aprendizagem da lingua nao pode restringir-se a0s momentos
estabelecidos para a aula de Portugués. Os professores deverdo aproveitar as outras
areas para, numa perspectiva transversal, trabalhar a lingua portuguesa. Os enunciados
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matematicos, os textos expositivos da area de estudo do meio, entre outros, sao

exemplos excelentes para desenvolver competéncias de leitura e escrita.

Sugere-se aos professores a leitura atenta dos materiais ja publicados no ambito
do Programa Nacional do Ensino do Portugués, por serem de grande qualidade e por
conterem actividades devidamente fundamentadas, visando o desenvolvimento das
diferentes competéncias.

1.5.2.3 No dominio da compreensao do oral as criancas deverdo desenvolver
habilidades de escuta para serem capazes de extrair informagao dos textos ouvidos. E
fundamental a realizacdo de actividades que ensinem os alunos a escutar, a reter e a
registar a informagao pertinente a partir de discursos com diferentes graus de
formalidade e complexidade.

A aprendizagem sistematica de vocabulario ¢ indispensavel para compreender os
discursos ouvidos. E preciso promover o alargamento do vocabulario da crianga para
que ela compreenda os discursos da escola, se integre plenamente na vida do grupo a
que agora pertence ¢ na comunidade de que faz parte.

1.5.2.4 No dominio da expressao oral é fundamental que se evolua de situagdes de
comunicagao oral informais para situagoes progressivamente mais formais.

A crianga aprendera primeiro a utilizar a palavra para gerir os conflitos e as
interacgdes sociais, respeitando as regras de convivéncia social e as regras da lingua. A
seguir aprendera a gerir situagoes de comunicag¢ao oral formal, aprendendo a preparar o
seu discurso, a apresenta-lo e a agir em situa¢ao, de acordo com as reacgoes do publico.

O trabalho a desenvolver devera proporcionar aos alunos situagdes explicitas de
aprendizagem de técnicas de expressio oral e de mobilizagio de novos vocabulos ou

estruturas que ouviu ou leu e que devera integrar nos seus discursos.

1.5.2.5 No dominio da /i:tfura preconiza-se, como ja anteriormente ficou referido,
que as aprendizagens ja realizadas sejam o ponto de partida para a aprendizagem da
decifragao. A compreensio da funcionalidade da linguagem escrita, a descoberta das
caracteristicas dessa mesma linguagem, a compreensao do principio alfabético e o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica sao aprendizagens a privilegiar no inicio da
escolaridade. O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a partir de actividades de
identifica¢ao, de manipulagao, de segmentacio e de reconstrucao dos sons da lingua
facilita a aprendizagem da leitura.

O convivio diario com materiais escritos, incluindo os textos produzidos pelos

alunos, explorados em interac¢ao na sala de aula e a audi¢ao de textos com sentido,
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interessantes e desafiantes, sdo essenciais para se aprender a ler. A sala de aula deve
comportar materiais diversificados de apoio a aprendizagem da leitura (listas,
abecedarios, dicionarios ilustrados...), facultando actividades de descoberta e localizaciao
de informacao nesses suportes.

Aceder ao sentido dos textos implica o treino da decifragao, sendo fundamental
que a escola ensine as diferentes técnicas de decifracao que permitem extrair sentido do
material escrito. Aprendidas as técnicas é fundamental o ensino explicito de estratégias
de compreensao que possibilitem o acesso a informacao. De uma fase de leitura mais
centrada no ler para aprender a ler, evolui-se para uma fase em que o ler para extrair e
organizar conhecimentos ¢ privilegiada. No desenvolvimento da competéncia de leitura
o aluno deve tomar consciéncia e aprender a por em pratica trés etapas fundamentais
do acto de ler: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

1) Na pré-leitura, o professor deve privilegiar a mobilizacao de
conhecimentos prévios dos alunos que se possam articular com o texto,
antecipando o seu sentido.

i) A leitura consiste na configuracao e na constru¢ao dos sentidos do texto.
Deverio ser ensinadas de forma explicita e sistematizada técnicas de
localiza¢do, de seleccao e de recolha de informacao, de acordo com o(s)
objectivo(s): sublinhar, tirar notas, esquematizar, etc.

ii) A poés-leitura engloba actividades que pretendem integrar e sistematizar
conhecimentos.

Paralelamente devem implementar-se acgoes de promogao da leitura e promover
a vivencia de experiéncias de leitura gratificantes com o objectivo de transformar os
alunos em leitores auténomos e que gostem de ler. Para se ser leitor ndo basta saber ler:
¢ preciso querer ler.10

1.5.2.6 No que se refere a escrita, a aprendizagem das correspondéncias
som/letra e a compreensao das diferentes func¢oes da escrita serdo o ponto de partida,
sempre em estreita relagdo com a aprendizagem da leitura. A aprendizagem da escrita
implica o desenvolvimento de trés competéncias: a competéncia grafica (relativa ao
desenho das letras); a competéncia ortografica (relativa ao dominio das convengdes da
escrita); e a competéncia compositiva (relativa aos modos de organizacao das
expressoes linguisticas para formar um texto). As duas primeiras competéncias devem

10 Veja-se, a proposito da leitura, o que se diz no ponto 1.4 Corpus textual.
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ser automatizadas o mais cedo possivel para permitir a crianga maior disponibilidade

para investir nas tarefas que dizem respeito a competéncia compositiva.

A actividade de produgao de textos escritos exige a activagao de um numero
importante de conhecimentos e de processos. Esta actividade comporta tarefas relativas
a trés componentes: planificagao, textualizagao e revisio. A realizagdo destas tarefas nao
¢ linear e pode ocorrer em diferentes momentos do processo de escrita. No momento
da textualizagao realizam-se também tarefas de planificagdo e revisio, sem prejuizo de
que se aprenda a planificar e a rever globalmente os textos, respectivamente no
principio e no fim da actividade de escrita. Assim:

1) Na planificacdo equaciona-se o objectivo da comunicacio, o tipo de
texto, geram-se ideias e elabora-se um plano. A leitura ou audic¢do de
textos pode constituir-se como actividade a ter conta para a geragao e
organizacao de ideias.

i) A textualizagao corresponde a redacgao do texto segundo o plano
previamente elaborado, seleccionando vocabulario, organizando as
frases, periodos e paragrafos, para formar um texto coerente. As listas de
palavras e expressoes trabalhadas no oral deverdao ser mobilizadas e

disponibilizadas para que os alunos possam consulta-las e usa-las.
i) A revisao tem como objectivo melhorar o texto.

As diferentes técnicas de planifica¢do, textualizacao e revisio devem ser
ensinadas e treinadas, para que o aluno se torne cada vez mais autbnomo na realiza¢ao
das tarefas de escrita. Devem estar acessiveis materiais de apoio que possam ser

utilizados para ajudar a resolver problemas durante todo o processo de escrita.

Para o desenvolvimento da autonomia na escrita, numa fase inicial, o espago sala
de aula deve conter referenciais expostos que possibilitem a crianga descobrir, de forma
cada vez mais autbnoma, a informagao de que precisa para produzir os seus escritos.

A partir de textos escritos pelas criancas promover-se-a a reflexao em interaccao,

orientada pelo professor, com vista a expansiao e ao aperfeicoamento dos mesmos.

Para desenvolver a competéncia de eserita preconiza-se que os alunos vivam
situacOes diversificadas, aprendendo a produzir diferentes tipos de texto. As situagoes
de escrita criadas deverdo ser o mais significativas possivel para que as criangas
interiorizem as diferentes funcionalidades da escrita e se apropriem dos diferentes tipos
de texto. Para valorizar as produgdes dos alunos deverao ser criados circuitos que
possibilitem a sua divulgagdo, nomeadamente blogues, jornais de turma e de escola, etc.
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1.5.2.7 O trabalho que incide sobre o conbecimento explicito da lingna tem um

objectivo triplo:

1) O desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, num trabalho
de observagao, compara¢ao e manipulaciao de dados, para descoberta de

regularidades no funcionamento da lingua;

i) A sistematizagao e a explicitacao dessas regularidades, com recurso ou

nao a metalinguagem;

iif) A mobilizacio dos conhecimentos adquiridos na compreensao e na

producio de textos orais e escritos.

Decorre do que foi dito que o trabalho a realizar com os alunos devera ser
devidamente planificado pelo professor para que, por um lado, se desenvolvam
momentos especificos de trabalho com a lingua e sobre a lingua e para que, por outro
lado, o resultado desse trabalho se constitua como efectiva ferramenta de apoio ao

desenvolvimento das competéncias dos alunos.
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2. Organizagao Programatica: 2.° Ciclo

2.1 Caracterizagao

2.1.1 A entrada do 2.° ciclo, os alunos deparam com uma situagao nova: saidos
de um curriculo globalizante, em que a gestao do tempo se faz num continunm natural,
vao confrontar-se com uma pluralidade de areas de saber a que correspondem diversos
professores e com um sistema de gestao e controlo do tempo fragmentado e rigido.
Esta nova forma de organizacdo do curriculo obriga-os a uma primeira tarefa muito
abstracta, exigente ¢ demorada que ¢ a de, sob a designacao de cada disciplina,
constituir uma representagao, mais ou menos estavel, do seu campo e objecto, bem
como das suas metodologias e linguagens especificas.

Esta nova realidade obriga-os também, no plano do desenvolvimento de
competéncias, a aceder a um raciocinio formal, baseado quer na observac¢ao e na pratica
da actividade experimental, quer em principios logicos e em generalizagoes
sistematizadoras. Em paralelo, o curriculo proporciona a apropriagao de estratégias e o
dominio dos instrumentos de acesso a informacao e de (re)construcio e aplicagao de
saberes em termos mais autbnomos, nomeadamente a utilizacao das tecnologias da
informacao e comunicacao.

No plano relacional, os alunos alargam a sua experiéncia de socializagao.
Desempenham, entdo, diferentes papéis, com expressao e defesa fundamentada dos
seus pontos de vista e com aprendizagem de processos de negociacao de sentido e de
construcao de valores, em particular os directamente implicados no e pelo uso da
lingua. As mudancas assinaladas podem gerar descontinuidades e rupturas. A gestao
dos percursos de aprendizagem assentard no equilibrio entre a estabilizacdo e a
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consolida¢ao de determinados saberes, a aquisi¢ao, o alargamento e o aprofundamento

de outros.

2.2.2 No 2.° ciclo, a comunicacdo oral adquire uma funcao relevante na
organizacao do trabalho na sala de aula, na execucao das tarefas, na divulgacao e
partilha dos resultados. Também neste dominio os alunos, que no 1.° ciclo ja foram
iniciados em formas de gerir situagoes de comunicag¢ao oral, terdo de se confrontar com
a necessidade de observar e elaborar critérios de desempenho; sao estes que garantem
eficacia e produtividade as actividades de escuta, de interaccao verbal e de exposigao

oral, bem como a consolidacao de modalidades formais das mesmas.

2.2.3 Particularmente relevante, neste ciclo, é o aprofundamento da relagaio com
o texto escrito e com o texto multimodal. Os graus de proficiéncia alcangados no final
do ciclo anterior deverdo permitir agora aos alunos desenvolver actividades e tarefas
que, favorecendo a sua formaciao enquanto leitores auténomos, facam despertar neles a
apeténcia pela leitura e a descoberta de uma ampla diversidade de obras literarias e de
textos nao literarios. As diferentes experiéncias de leitura constituem um relevante
factor de desenvolvimento de fluéncia na actividade de construcao do sentido.

2.2.4 Ao longo do 2.° ciclo é essencial que os alunos se constituam como
produtores de textos com crescente autonomia. Assim, eles confrontam-se com o
desafio de investir na producao escrita recursos de que se apropriaram nas actividades
de compreensdo e de expressao oral e de leitura. Esse trabalho de caracter experimental
e oficinal, ja iniciado no 1.° ciclo, organiza-se, executa-se e avalia-se de forma mais
consistente. Sob a orientacao do professor, os alunos, individualmente ou em grupo,
definem critérios de elaboraciao de textos escritos, que funcionam como referenciais,
quer de avaliacao, tendo em vista um processo de aperfeicoamento e de reescrita, quer

de nova produgao.

2.2.5 Uma criteriosa actividade de descoberta, reflexdo, explicitacio e
sistematiza¢do de conhecimentos sobre a lingua, ja iniciada, prossegue neste ciclo, de
modo a configurar um mapa de conceitos coerente. O conhecimento explicito da lingua
¢ reinvestido na melhoria dos desempenhos nas outras competéncias.

2.2.6 Assim, neste ciclo estabilizam-se e consolidam-se aprendizagens que
garantam a adequagao de comportamentos verbais e nao verbais em situa¢oes de
comunicag¢ao informais e com algum grau de formalizagdo. O dominio das rela¢Ges
entre os sistemas fonoldgico e ortografico e o estabelecimento de tragos distintivos
entre lingua falada e lingua escrita consolidam-se. Sistematizam-se aspectos essenciais

do conhecimento explicito da lingua. Sao adquiridas categorias de caracter
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metalinguistico, metatextual e metadiscursivo que permitam descrever e explicar usos
do portugués no modo oral e no modo escrito. Alargam-se e aprofundam-se
aprendizagens que proporcionem desempenhos mais proficientes em cada um daqueles
modos.

2.2 Resultados esperados

Os resultados esperados a seguir apresentados projectam um conjunto de
expectativas pedagogicas, formuladas em termos prospectivos, regidas e estruturadas
em funcao das competéncias especificas que se encontram enunciadas no Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico. Reafirma-se aqui um principio fundamental que subjaz a estes
programas: o principio da progressao, desde logo inerente a cada ciclo, mas sobretudo
representado nos sucessivos e mais exigentes estadios de aprendizagem que a passagem
de ciclo para ciclo evidencia.

Note-se ainda que aquilo que se segue deve estimular uma leitura dos resultados
esperados nos diferentes ciclos, por forma a que o professor apreenda a dinamica de
progressio aqui contemplada. Uma tal leitura aperceber-se-a também de singularidades
proprias de cada ciclo (p. ex.: o desdobramento do primeiro ciclo em duas etapas),

evidenciadas também na caracterizacdo e na organiza¢ao programatica dos trés ciclos.

padrao, com algum grau de formalidade.

do acessorio, a informacao explicita da informacao implicita.

Compreensio do oral
[ ]

® Compreender os diferentes argumentos que fundamentam uma opinido.
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® Saber escutar para reter informacao essencial, discursos breves, em portugués

Interpretar a informagao ouvida, distinguindo o facto da opiniao, o essencial




® Relatar ocorréncias, fazer descri¢cdes e exposi¢Oes sobre assuntos do

= quotidiano, de interesse pessoal, social ou escolar, com algum grau de

= .

S formalidade.

Q

U]

@ e~ . .

§ Apresentar e defender opinides, justificando com pormenores ou exemplos e

& terminando com uma conclusao adequada.

&
Produzir discursos orais coerentes em portugués padriao, com vocabulario
adequado e estruturas gramaticais de alguma complexidade.
Ler textos variados em diferentes suportes, com precisao, rapidez e alguma
expressividade.
Ler para entretenimento, concretizacao de tarefas, recolha e organizacao de
informacao, construciao de conhecimento e fruicao estética.

<

5

5 Posicionar-se quanto a pertinéncia e validade da informacao lida e quanto aos

- efeitos produzidos pelos recursos verbais e nao verbais utilizados.

Fazer apreciagOes pessoais de textos de diferentes tipos, descobrindo

significados implicitos e relacionando inten¢ao, forma e contetudo.

Ler textos literarios, tomando consciéncia do modo como os temas, as

experiéncias e os valores sdo representados.
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Escrita

Escrever para responder a diferentes propostas de trabalho, recorrendo a

técnicas de seleccdo, registo, organiza¢ao e transmitissao da informagao.

Utilizar com autonomia processos de planificagdo, textualizagdo e revisio,
com recurso a instrumentos de apoio e ferramentas informaticas.

Escrever em termos pessoais e criativos, em diferentes suportes e num registo
adequado ao leitor visado, adoptando as convengdes proprias do tipo de

texto.

Produzir textos coerentes e coesos em portugués padrio, com tema de
abertura e fecho congruente, com uma demarcagdo clara de paragrafos e

periodos e com uso correcto da ortografia e da pontuagao.

Conhecimento explicito da lingua

Descobrir regularidades na estrutura e no uso da lingua, com base em praticas

de experimentagao.

Identificar e classificar unidades utilizando a terminologia adequada; explicitar

regras e treinar procedimentos do uso da lingua nos diferentes planos.
Mobilizar os conhecimentos adquiridos para aperfeicoar o desempenho
pessoal na producio e recepgao de enunciados orais e escritos.

Relacionar diferentes registos de lingua com os contextos em que devem ser

usados e distinguir marcas especificas da linguagem oral e escrita.

Respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués, reconhecendo o
portugués padrio como a norma.
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2.3 Descritores de Desempenho

2.3.1 Os quadros que a seguir se apresentam constituem referenciais de
progressao programatica, articulando componentes curriculares de duas naturezas:

1) Na coluna dos descritores de desempenho indica-se aquilo que o aluno deve ser
capaz de fazer, como resultado de uma aprendizagem conduzida em func¢ao
do estadio de desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional em que ele
se encontra, bem como das etapas que antecederam esse momento;
conforme ficou ja sugerido e ainda sera reforcado, nao se esgotam neste
dominio as aprendizagens relevantes a levar a cabo em cada escola;

i) Na coluna dos contesidos (de natureza declarativa e procedimental) sao
apresentados os termos que cobrem conceitos relativos as diferentes
competéncias, progressivamente mais elaborados. A cor cinzenta indica que
o conceito subjacente ao conteudo pode ser trabalhado, mas sem
explicitagao do termo aos alunos, uma vez que ele fara parte apenas da
metalinguagem do professor.

A fim de contrariar a eventual propensao para se acentuar o eixo dos conteudos,
chama-se a atengao, de forma muito enfatica, para a necessidade de se nao trabalhar o
programa apenas em funcao dos referidos contetddos; estes facultam uma metalinguagem
comum aos professores dos trés ciclos, no sentido de se inverter a tendéncia para a
deriva terminoldgica que se foi manifestando nos ultimos anos. De um ponto de vista
didactico, eles devem ser activa e criativamente articulados com os desempenhos
esperados e que estao agrupados por grandes /nhas orientadoras (coluna da esquerda) do
trabalho sobre as competéncias; a ndo ser assim, o programa podera resultar numa
mera descri¢ao de conceitos, com escassas consequéncias no plano da aquisigao e do
desenvolvimento de competéncias. Acrescente-se ainda que mais importante do que
levar os alunos a memorizar defini¢bes de termos (um risco que se agrava quando estio
em causa termos metalinguisticos) é torna-los capazes de utilizar correctamente, em
contexto, os respectivos conceitos!!. A coluna adicional de #ofas reporta-se a sugestdes
de actividades e a clarificagdes, nao pondo em causa a autonomia da ac¢ao do
professor.

1 Na versao on-/ine destes programas e quando tal se aplica, as remissdes para os termos do Diciondrio
Terminologico sao feitas com hiperligacio.
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2.3.2 Os quadros que agora estdo em causa sao organizados de acordo com o
conjunto de competéncias especificas estabelecidas no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico
para a disciplina de Portugués, a saber: compreensao do oral, expressao oral, leitura, escrita e
conbecimento explicito da lingua. Note-se que, podendo embora parecer extensos, os
quadros que se seguem implicam, em diversos momentos do processo de ensino e
aprendizagem, tratamentos articulados e em simultaneo das competéncias e dos
desempenhos que lhe estao associados. Reservam-se para a parte final deste capitulo as

orientagoes de gestdo, tendo em atengdo, entre outras, a questao da anualidade.
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COMPREENSAO DO ORAL — 2.° CICLO

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Escutar para aprender e construir conhecimento

Prestar atengé&o ao que ouve, de modo a tornar possivel (1):

reformular o enunciado ouvido (2);

cumprir instrugdes dadas;

responder a perguntas acerca do que ouviu;

explicitar o assunto, tema ou topico;

indicar o significado global, a inteng&o do locutor € 0

essencial da informagao ouvida;

referir pormenores relevantes para a construgdo do sentido global;
fazer inferéncias e dedugoes;

distinguir facto de opinido, o que é objectivo do que é subjectivo, o que é
essencial do que é acessorio;

explicitar o significado de expressdes de sentido figurado;

relatar o essencial de uma historia ouvida ou de uma ocorréncia (3);
distinguir diferentes graus de formalidade em discursos ouvidos.

Utilizar procedimentos para reter e alargar a informag&o recebida:

registar topicos, tomar notas;

preencher grelhas de registo;

pedir informagdes e explicagdes complementares;

registar relagdes de forma e de sentido com outros textos ouvidos, lidos
ou vistos;

esquematizar relages (4).

Manifestar a reacgdo pessoal ao texto ouvido, tendo em conta a sua tipologia

(5).

Detectar aspectos de diferenciagéo e variago linguistica, precisando o papel da
lingua padréo (6).

Distinguir tragos caracteristicos especificos do oral.

Ouvinte (DT C1.1)

Discurso, universo de discurso (DT C1.1)

Processos interpretativos inferenciais

Figuras e tropos (DT C1.3.1)

Contexto

Variacéo e normalizagao linguistica: Lingua padréo (tragos
especificos) (DT A2.2)

Oralidade (DT C1.1)
Texto oral e texto escrito (DT C1.1)

(1) Activagéo de estratégias de atengao

selectiva, memoria de trabalho e controlo do

tratamento da informag&o.

(2) Por ex., actividades de escuta, de uma
voz em presenca ou sob a forma de registo
(&udio, video) de um excerto ou fragmento
de noticiario da radio, da televisao, de um
filme. O aluno pode recorrer a reconto ou

parafrase, sob a forma de discurso indirecto.

(3) Por ex., audi¢éo de textos (Cf.
Referencial de textos) em diferentes
suportes, com producao posterior de relato,
paréafrase...

(4) Espaciais, cronologicas, causais, de
semelhanga e oposic¢ao, ...
(Cf. Ler para construir conhecimento)

(5) Manifestagao de reacgdes pessoais
objectivas e subjectivas, apresentadas com
coeréncia.

(6) Por ex., observagdo de contrastes
fonéticos, morfolégicos, sintacticos e
semanticos em diferentes realizagdes do
portugués (pessoais, regionais,
nacionais...), com consciencializagao das
diferengas e respeito por elas.

80



EXPRESSAO ORAL- 2.° CICLO

DESCRITORES DE DESEMPENHO

CONTEUDOS

Falar para construir e expressar conhecimento

Usar da palavra de modo audivel, com boa dicgdo e num débito regular (1).

Usar com precisdo um repertdrio de termos relevantes para o assunto que esta a
ser tratado (2).

Produzir enunciados, controlando com seguranca as estruturas gramaticais
correntes (3) e algumas estruturas gramaticais complexas (4).

Respeitar principios reguladores da actividade discursiva:
- na produgdo de enunciados de resposta (5);
- na colocagéo de perguntas;
- na formulagao de pedidos (6);
- na apresentagéo de factos e opinides;
- na justificagdo de pontos de vista.

Produzir textos orais (7):

- combinar com coeréncia uma sequéncia de enunciados;

- distinguir com clareza uma introdugéo e um fecho;

- captar e manter a atengéo de diferentes audiéncias (8 );

- apoiar-se em recursos audiovisuais, informaticos ou outros;

- exprimir o(s) conhecimento(s), emitir opinides, construir uma
argumentag&o, através de um discurso convincente e com alguma
complexidade (9).

e Lerem publico, em coro ou individualmente (10).

Articulagéo, acento, entoagéo, pausa (DT B.1)

Destinador e destinatario (DT C1.1)
Competéncia discursiva

e Enunciado (DT. C1.1)
Coeséo (DT C1.2)

Coeréncia (DT C1.2)
Principios de pertinéncia e cooperagéo (DT. C1.1.1)
Frase interrog